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 شكر
 

ينا الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين نب

 محمد وعلى آله وصحبه أجمعين.

 أما بعد: 

بآيات  فإننا نشكر الله وافر الشكر أن وفقنا على إتمام هذه الأطروحة، ثم نتوجه

ف على هذه الشكر والعرفان بالجميل إلى الأستاذ الدكتور "عمور عمر" المشر

خير  الرسالة الذي منحنا الكثير من وقته، ونسأل الله العلى القدير أن يجازيه

 الجزاء وأن يكتب صنيعه في حسناته

 كذلك نتقدم بجزيل الشكر إلى كل أساتذتنا الكرام

 وإلى كل من ساهم وساعدنا من قريب أو بعيد ولو بكلمة أو دعوة صالحة

 فعنا بما علمنا.وينونسأل الله أن يعلمنا ما ينفعنا 

 .وآخر دعواتنا أن الحمد لله رب العالمين
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 إهـداء
 

ما اأهدي تخرجي وثمرة جهدي إلى من سيظل قلبي يخفق لها حبا واحتر

 أسأل الله أن يحفظها ويطيل في عمرهاالفاضلة  تيوالد

 أبنائيو إلى أخواتي

 إلى كل من ساندني وساعدني

 ووقف معي حتى ولو بكلمة واحدة
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في  KWLاستراتيجيةالمردود التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي باعتماد يد تجو

 مية التعلمية.يالعملية التعل

تجويد المردود التربوي لمادة التعرف على امكانية  هدفت الدراسة الحالية إلى ملخص الدراسة:

في  KWLاستراتيجيةباعتماد  رشادي تدريبيج ابتطبيق برنام الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي

 العملية التعليمية التعلمية.

باعتماد المنهج الوصفي.  مدى اعتماد التلاميذ التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات.من خلال أولا:قياس 

 تلميذ(. وتوصلت إلى: 144تم خلالها تطبيق مقياس التعلم الذاتي على )

 (.1,92اضيات بدرجة متوسطة قدرت بـ )لذاتي في تعلم مادة الرييستخدم المتعلم التعلم ا -

فاي تعلام ماادة الرياضايات  KWLقائم على اعتمااد اساتراتيجية  تدريبي ثانيا: بناء برنامج إرشادي 

 وتكنولوجياا متلميذ من الجذع المشترك علو 50بلغت ) عينة تجريبية علىتطبيقه  تم للتلاميذ محل الدراسة.

 داب( . وتم التوصل إلى:ك آوالجذع المشتر

مادة في تجويد المردود التربوي ل ضخم أثرKWLللبرنامج الإرشادي التدريبي باعتماد استراتيجية -

 .الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي

ة العينمتوسطات أفراد العينة الضابطة و متوسطات أفراد توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لا-

 .KWLالبرنامج الارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية تطبيق  قبلالتجريبية 

 طة.ينة الضابالقياس القبلي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد الع توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لا -

ة التجريبي القياس القبلي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد العينة توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين -

 قياس البعدي.ال ولصالح

لتجريبية االعينة متوسطات أفراد العينة الضابطة ومتوسطات أفراد توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  -

 نةالعيولصالح متوسطات أفراد  KWLالبرنامج الإرشادي التدريبي باعتماد استراتيجية تطبيق  بعد

 التجريبية.

الارشادي  البرنامجتطبيق  بعدالعينة التجريبية  رادمتوسطات أفتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  لا-

 تعزى لعامل الجنس. KWLالتدريبي باعتماد استراتيجية 

الارشادي  البرنامجتطبيق  بعدالعينة التجريبية  متوسطات أفرادتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  لا-

 تعزى لعامل الجذع المشترك. KWLالتدريبي باعتماد استراتيجية 

 مية التعلمية.، العملية التعليKWLتجويد المردود التربوي، الرياضيات، استراتيجية : المفتاحية ماتالكل
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Améliorer le rendement scolaire des mathématiques chez les élèves de 

première année secondaire en adoptant la stratégie KWL dans le processus 

d'enseignement-apprentissage. 

Résumé de l’étude :  

 La présente étude visait à identifier la possibilité d'améliorer le rendement 

scolaire des mathématiques chez les élèves de première année du secondaire en 

appliquant un programme de conseil en formation en adoptant la stratégie KWL dans 

le processus d'éducation-apprentissage. À travers le premier : mesurer dans quelle 

mesure les élèves s'appuient sur l'auto-apprentissage dans l'apprentissage des 

mathématiques. En adoptant la méthode descriptive. Au cours de laquelle l'échelle 

d'auto-apprentissage a été appliquée à (144 étudiants). Et j'ai trouvé : - L'apprenant 

utilise l'auto-apprentissage dans l'apprentissage des mathématiques avec un degré 

moyen estimé à (1,92). Deuxièmement : Construire un programme d'orientation en 

formation basé sur l'adoption de la stratégie KWL dans l'apprentissage des 

mathématiques pour les élèves en cours d'étude. Elle a été appliquée à un échantillon 

expérimental de (50 élèves du tronc commun scientifique et du tronc commun 

littéraire).Et il a été conclu :  

Le programme de conseil en formation basé sur la stratégie KWL a eu un impact 

considérable sur l'amélioration des performances scolaires en mathématiques des 

élèves de première année secondaire. - Il n'y a pas de différences statistiquement 

significatives entre les moyennes de l'échantillon témoin et les moyennes de 

l'échantillon expérimental avant l'application du programme de conseil en formation 

en adoptant la stratégie KWL. - Il n'y a pas de différences statistiquement 

significatives entre la pré-mesure et la post-mesure des moyennes de l'échantillon de 

contrôle. - Il existe des différences statistiquement significatives entre la pré-mesure et 

la post-mesure des moyennes de l'échantillon expérimental, en faveur de la post-

mesure. - Il existe des différences statistiquement significatives entre les moyennes de 

l'échantillon témoin et les moyennes de l'échantillon expérimental après application du 

programme de conseil en formation en adoptant la stratégie KWL et en faveur des 

moyennes de l'échantillon expérimental. - Il n'y a pas de différences statistiquement 

significatives entre les moyennes des membres de l'échantillon expérimental après 

avoir appliqué le programme de conseil en formation en adoptant la stratégie KWL en 

raison du facteur de genre. - Il n'y a pas de différences statistiquement significatives 

entre les moyennes des membres de l'échantillon expérimental après avoir appliqué le 

programme de conseil en formation en adoptant la stratégie KWL en raison du facteur 

de Tronc commun. 

Mots Clé : Amélioration des performances scolaires، mathématiques، stratégie KWL، 

processus d'apprentissage éducatif. 
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Inside the educational return of mathematics for the first year of secondary 

School Students by Adopting the KWL Strategy in the Educational Process. 

Summary of the study: 

  The present study aimed to identify the possibility of improving the 

academic performance of mathematics among first-year secondary school 

students by applying a training counseling program by adopting the KWL 

strategy in the education-learning process. Through the first: measuring the 

extent to which students rely on self-directed learning in mathematics learning. 

By adopting the descriptive method. During which the self-study scale was 

applied to (144 students). And I found: - The learner uses self-study in learning 

mathematics with an average degree estimated at (1.92). Second: To build an 

orientation program in training based on the adoption of the KWL strategy in the 

learning of mathematics for the students in the process of study. It was applied 

to an experimental sample of (50 students from the scientific common core and 

the literary common core)And it was concluded: The training counseling 

program based on the KWL strategy has had a significant impact on improving 

academic performance in mathematics for first-year secondary students. - There 

are no statistically significant differences between the means of the control 

sample and the means of the experimental sample before the application of the 

training counseling program by adopting the KWL strategy. - There are no 

statistically significant differences between the pre-measurement and the post-

measurement of the control sample means. - There are statistically significant 

differences between the pre-measurement and the post-measurement of the 

means of the experimental sample, in favor of the post-measurement. - There are 

statistically significant differences between the means of the control sample and 

the means of the experimental sample after applying the training counseling 

program by adopting the KWL strategy and in favor of the means of the 

experimental sample. - There are no statistically significant differences between 

the means of the members of the experimental sample after applying the training 

counseling program by adopting the KWL strategy due to the gender factor. - 

There are no statistically significant differences between the means of the 

members of the experimental sample after applying the training counseling 

program by adopting the KWL strategy due to the Common Trunk factor. 

Key words: Inside educational returns، mathematics، KWL strategy، the 

educational process. 
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 مقدمة:

التربية محا  هاام للتنمياة وعامال أساساي للتطاور الحضااري فاي  ال مجاالات الحيااة  

 رضلأهاال التربيااة القااائمين علااى تيسااير ساابل الااتعلم فااي ساابيل إ االا  وتحاادي  أن متهااا بغاا

ياساات تحسين النوعية في التربية التي شكلت دائما قضية أولية لادى أ احاا القارار فاي الس

لواحااد التربويااة، ومواجهااة التغياارات الاجتماعيااة الطارئااة فااي العااالم و ااذا تحااديات القاار  ا

 يفية  والعشرين، فهي تبح  دائما عن الوسائل والطرق والاستراتيجيات التي تضعها لمعرفة

 .ى أهدافها في التربية وتحسين التعليم والتعلمالو ول إل

فكفاءة الن ام التعليمي لم تعد تقاس بالأما ن التعليمياة المتاحاة للتلامياذ بقادر ماا تقااس  

  فاءته بجودة مخرجاته وما يرتبط بها من ماردود ترباوي، وتعتبار الجاودة مطلار ضاروري

حديثاة لن ارة التجاهات العالمية. تعتماد اللنهوض بالن ام التعليمي بما يتوافق مع المعايير والا

يعااد للتاادريس علااى ماادى جااودة العمليااة التعليميااة التعلميااة التااي تقاااس بجااودة مخرجاتهااا، و

 محصالة مانالمردود التربوي مؤشار لنجاعاة العملياة التعليمياة التعلمياة والاذي يعاد النتيجاة ال

عطاي فاي تتفاعال فيماا بينهاا لت الفعل التعليمي وماا يتطلباه مان تاوفر مادخلات مادياة وبشارية،

 النهايااة حا اال أو نتيجااة فااي شااكل مخرجااات، أهمهااا المتعلمااين الااذين ينصاار عل هاام العماال

ارف التربااوي، ليتخرجااوا فااي نهايااة المرحلااة التعليميااة، أشااخا  متعلمااين، وقااد ا تساابوا معاا

 (. 2012)على الشريف، ومعلومات ومهارات واتجاهات وقيم

دراستنا هذه من خلال برناامج ارشاادي تادريبي تعل ماي عمالا هذا ما سنعمل عل ه في  

 .على تجويد المردود التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي

ولكي نوف الموضوع حقاه أشاتمل بحثناا علاى جاانبين ن اري وتطبيقاي شامل الجانار  

 :الن ري على أربعة فصول تعاقبت على النحو التالي

، وتم تقسيمه الى جازيين تطرقناا المردود التربوي ماهية صل الأول إلىتطرقنا في الف 

فاااي ا ول الاااى تعرياااف الماااردود الترباااوي، الاتجاهاااات المفسااار، لاااه، م دداتاااه، عناصااار ، 

 .ومظاهر  والعوامل المؤثر، في المردود التربوي ثم أهدافه وقياسه

ياضايات ات مان خالال تعرياف الرالجزء الثاني تناولنا: المردود التربوي لماد، الرياضاي وفي

الااى  وأهمياة تدريسااها ثام الكفاااءات الرياضااية فاساتراتيجيات تاادريس الرياضاايات، ثام تطرقنااا

تجويد  صعوبات المردود التربوي فيها وأسباب الضعف وعلاجها، ثم دور المعلم والمتعلم في

 العملية التعليمية التعلمية. 

دة  مياة التعلمياة خصال الجالأء الأول مناه للجاوأما الفصل الثاني عنو  بالعملية التعلي 

م مجالاتهاا ثاومعايير الجود، في التربية  تعريفها نشأة وتطور الجودة أهميتها أسسها وأهدافها 

 فوايد ضمان الجود، في التربية.

، هاا، آلياتاعناصارها ثام معاييرهاأما الجلأء الثاني خصل للعملية التعليمية التعلمية تعريفها و

 .وجهود الدولة لتجويد العملية التعليمية التعلميةاتيجيات العملية أنواع استر

الاذي قسام الاى  KWL الذاتيا التعلم   جدول وفي الفصل الثال  تطرقنا إلى إستراتيجية 

وفاي  خطواتاهأهميتاه أهدافاه مكوناتاه، مداخلاه  تعريفاهجزيين تناولناا فاي ا ول الاتعلم الاذاتي 
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تعريفها خطواتها، دور المعلم فاي  KWLية جدول التعلم الذاتيجزيه الثاني تطرقنا لاستراتيج

 تطبيقها، ودور المتعلم في تطبيقها فأنواعها ومميزاتها.  

البرنامج الارشادي التدريبي قسام الاى ثلاثاة أجازاء  تناولناا فاي ليشمل الفصل الرابع ا 

م وأنواعهااا ثاا جزياه ا ول الباارامج الارشااادية مان تعريااف الباارامج وخصايصااها أساس بنايهااا

 ريبياة ماانوتناولناا فااي جزياه الثااني الباارامج التد .عناصارها وأهادافها فااالاجراءات التنظيمياة

ماان  لتعليميااةاتعريفهاا وأنواعهااا فأهميتهااا ثاام إعادادها أمااا الجاازء الثالاا  فتناولهاا فيااه الباارامج 

ي لتربااوتعريفهااا والخصاااير الرييسااية للبرنااامج فخصايصااها وتاريخهااا أهميتهااا فالتقساايم ا

 ال دي  ثم تقييمها.

أما الفصل الخامس فشمل مؤشارات الدراساة مان متغيارات الدراساة المتغيار المساتقل  

يتاه عريفه أهمتالى المتغيرات الدخيلة والبرنامج الارشادي التدريبي  بالإضافةوالمتغير التابع 

 .دوره

 :وشمل الجانر التطبيقي فصلين 

طلاعية للدراسااة وعاارض وتحلياال نتائجهااا الفصاال الخااامس احتااوى الدراسااة الاساات 

 .وتفسيرها

أما الفصل السادس فشامل الدراساة الأساساية المتمثلاة فاي تطبياق البرناامج ا رشاادي  

ية التعليمي على عينة البحا  وعارض وتحليال نتائجهاا التاي أسافرت عنهاا الدراساة ا حصاائ

 .وتفسيرها

 .وختمنا الرسالة ببعض الاقتراحات والتو يات 
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 :إشكالية الدراسة وتساؤلاتها-1

الحالي عصر التطور والتقدم العلمي والتكنولـوجي والـذي يعـرف يعتبر عصرنا  

تطور بعصـر التـدفق المعرفـي والمعلوماتي، والتربية مح  هام للتنمية وعامل أساسي لل

الحضاري في  ل مجالات الحياة، فقد أحدثت ثورة الاتصالات وتكنولوجيا المعلومات 

المي عيم النسبية للمعرفة تبرز في مجتمع ون مها تغييرات واسعة ومهمة جداً، وبدأت الق

 لتعلم أ يتوجه نحو الاقتصاد المعرفي لذا لم يكن لأهل التربية القائمين على تيسير سبل ا

 مة تقنيةيقفوا مكتوفي الأيدي إزاء هذا التقدم الهائل في مجال تكنولوجيا المعلومات فأن 

وسائل ول في تكنولوجيا المعلومات، المعلومات تتطور بسرعة مذهلة، فإ  هذا التقدم الهائ

لدولية التعامل معها في هذا العصر الذي يتسم بالمعلوماتية، ومع ظهور شبكة المعلومات ا

(Internet) ومع التقدم الهائل في تكنولوجيا الاتصال انخرطت عدة بلدا  في إ لاحات 

 ية أولية لدىلتحدي  أن متها بغرض تحسين النوعية في التربية التي شكلت دائما قض

لعالم أ حاا القرار في السياسات التربوية، ومواجهة التغيرات الاجتماعية الطارئة في ا

هي تبح  دائما عن الوسائل والطرق و ذا تحديات القر  الواحد والعشرين، ف

 التعليم والاستراتيجيات التي تضعها لمعرفة  يفية الو ول إلى أهدافها في التربية وتحسين

 والتعلم.

وبما أ  المعيار الذي يقاس به تطور المجتمعات هو مستوى النجا  الذي تحققه في  

ء من سية، وجلأمجالات التربية والتعليم، فالعملية التعليمية شكل من أشكال تن يم الحياة المدر

ا لا الحـر ة الـثـقافية والحضارية للمجتمع، تتطلر رؤية تربوية حديثة، ون ام تعل مي

ـحـصيل المعرفي واستقبال المعلومات وتخلأينها، بل توظيف المعارف ينحـصـر في الت

ية ت التربوالن رية علميا، وتنمية قدرات التعلم وا بداع لدى المتعلم مما حتم على المؤسسا

لبحوث اأ  تساير هـذا التطـور بتحسين العملية التربوية لموا بة هذه التغيرات من خلال 

اة. شـى مـع هـذا التطـور المتسارع في شتى مجالات الحيالتربوية والنفسية التي تتما

د، فهي فالمدرسة  مؤسسة تربوية تعتبر من أهم المراحل التعليمية الأساسية في حياة الفر

الذي  المسؤولة عن تكوينـه وتعل مه و ذا إ سابه مؤهلات علمية ليساهم في خدمة المجتمع

ات عـدة قواعد يجر مراعاتها في المؤسس يعيش فيه، وعل ه تتوقف فعالية التعليم علـى

وقدرات  التربوية من أساتذة ذوي الكفاءة، متعلمين من مين ذاتيا، مناهج دراسـية تتناسـر

 الدافعيةوالمتعلمين وبيئات مدرسية مناسبة...وغيرها لهذا اهتم التربويو  بعمليات التعلم 

و لن رية أـواء علـى مستوى البحوث اوجودة التعليم اهتماما متلأايد في السنوات الأخيـرة، س

 الممارسات التعليمية.

فكفاءة الن ام التعليمي لم تعد تقاس بالأما ن التعليمية المتاحة للتلاميذ بقدر ما تقاس  

 فاءته بجودة مخرجاته وما يرتبط بها من مردود تربوي، وتعتبر الجودة مطلر ضروري 

معايير والاتجاهات العالمية. تعتمد الن رة الحديثة للنهوض بالن ام التعليمي بما يتوافق مع ال

للتدريس على مدى جودة العملية التعليمية التعلمية التي تقاس بجودة مخرجاتها، ويعد 

المحصلة من المردود التربوي مؤشر لنجاعة العملية التعليمية التعلمية والذي يعد النتيجة 
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ية وبشرية، تتفاعل فيما بينها لتعطي في الفعل التعليمي وما يتطلبه من توفر مدخلات ماد

النهاية حا ل على نتيجة في شكل مخرجات، أهمها المتعلمين الذين ينصر عل هم العمل 

التربوي، ليتخرجوا في نهاية المرحلة التعليمية، أشخا  متعلمين، وقد ا تسبوا معارف 

 ( 2015ومعلومات ومهارات واتجاهات وقيم. ) الدوسري،

 لتي نأخذاهن التي لها أهمية  بيرة في إعدادا أجيال المستقبل لتدريس من الموتعتبر مهنة ا

لميا، على عاتقها مهمة تطوير وبناء المجتمع، لذافا  الهدف الأساسي هو إعداد الطالر ع

المتعلم  (، ون را لأهمية18، 1992وتربويا، وأخلاقيا، وثقافيا، واجتماعيا.)مهدي الطاهر، 

 مه ودورهائدها لا بد من إشرا ه إشرا ا فعالا وايجابيا من خلال إسهافي عملية التعلم وعو

لشخل النشط والحيوي في عملية تعلمه، فتعلمه الذاتي ضروري ويقصد بهذا الأخير: قيام ا

وبشكل   بيرا  ا  أم  غيرا با تساا المعلومات والخبرات والمهارات بالاعتماد على نفسه،

 لى الشخلمية، إذ تقع المهمة الأساسية في التعلم الذاتي عمستقل عن أي مؤسسة تربوية تعل 

عمال نفسه. ويضع خطة تعل مية مناسبة لميوله وتوجهاته، وسرعته في التعلم و ل هذه الأ

عل ما ت(. مما تطلر على المعلم أ  يقدم 2016يقوم بها بمفرده وبشكل ذاتي، )نا ر يونس ،

لات راتيجيات تعل مية تساعده على حل المشكأ اديميا جيدا للمـتعلم وتدريبـه على است

يا، ن ما ذاتمالدراسية التي تواجهه،  استخدام استراتيجيات التعلم المن م ذاتيـا التي تجعله 

شار أنشطا وفعالا في تعلمه. بأ  استراتيجيات التعلم المن م ذاتيا هي في هذا الصدد، 

(Boekaerts، 1997، 1999 & Wongsri، et al، 2002)لم المن م ذاتيا هي الأ ثر جودةتعال 

عليمي، وفعالية من ا ستراتيجيات والأسالير التقليدية الأخرى المستخدمة في الجانر الت

 ق النجا فالمتعلم المن م ذاتيا يكو  مسؤولا عن تعلمه ومستقلا فيه، ويبذل  ل جهده لتحقي

بيئته  يصبح بذل  فعالا فيوالتفوق من جهـة وبلوغ أهدافه المسطرة سابقا من جهة أخرى، ف

 علم، مماالتعليمية ولديه القدرة على التحكم في دراسته أ ثر من اعتماده على توجيهات الم

ا جالا هامأدى بالباحثين في المجال المعرفي إلى جعل التعلم المن م ذاتيا هدفا تربويـا وم

 ما تعتبر  تي في التعلم.للبح  والدراسة، من أجل تنشئة متعلمين قادرين على الاستقلال الذا

م المـتعل إستراتيجيات التعلم المن م ذاتيا أحد الأسالير المستخدمة للتأ د من مدى إتقـا 

يلأ لى التميعللمعلومـات والمعارف المقررة عل ه، فآليات التعلم المن م ذاتيا تساعد المتعلم 

 قل جودة،م تعلمها بشكل أالدقيق بين المواد التي يتم تعلمهـا بشـكل جيد والمواد التي يت

ذي تسعى وبالتالي ين م دراسته بشكل أ ثر فعالية يرفع من مستواه التحصيلي، وهو الهدف ال

 رة خل المعاإلى تحقيقه المؤسسات التربوية لجعل استراتيجيات التعلم المن م ذاتيا أحد المدا

  دت العديد من( حي  أ13، 2012للـتعلم المؤدية للتحصيل الدراسي الجيد. )الطير، 

  ذا يجر ألالدراسات على أهمية التن يم الذاتي للتعلم بالنسبة للتحصيل الدراسي للتلاميذ. 

أسالير نراعي عند اختيار طرائق التدريس الفروق الفردية بين المتعلمين من حي  التعلم و

. التفكير وطريقة الحفظ والفهم،  ما تراعى أعمارهم وجنسهم وخلفياتهم الاجتماعية

فالمتعلمو  يختلفو  عن بعضهم البعض من خلال  فاتهم الفردية وأسلوا تعلمهم 

 (25، 2011واستقبالهم للمعلومات. )مصطفي نمر دعمس، 
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وإ  المتعلم الذي يحدد لنفسه أهدافا فعالة ويستخدم إستراتيجيات مناسبة في تعلمه  

رنة بلأملائه الآخرين. وهنا ويقيم متطلبات هذا التعلم، يصبح ذو مستوى تحصيلي مرتفع مقا

تتضح أهمية التعلم المن م ذاتيا في بروز الفروق الفردية بين التلاميذ، فالتلاميذ المتفوقين 

داما  ستراتيجيات التعلم المن م ذاتيا، فهم ملأودو  بمعارف و فاءات دراسيا هم أ ثـر استخ

حياتهم الدراسية بنجا  تشكل أدوات تسمح لهم بمواجهـة مختلـف الوضعيات والمواقف في 

حي  يقومو  بعملية إدراك المعرفة والتأمل في عملية التعلم وتن يمها بتلقائية بينما 

المتأخرين دراسيا ليسوا من مين ذاتيا ولا ينتبهو  لهذه العمليات ولا يـدر و  قيمتهـا، حيـ  

إلى  (،Webrowski 1992و) (Jong De 1994، Highley، 1993تو ـلت دراسات  ل من )

أ  التلاميذ مرتفعـي أداء التعلم يستخدمو  إستراتيجيات التعلم المن م ذاتيا بصورة عالية 

(  ما أ دت دراسة ريسمبرج 2014مقارنة بالتلاميذ منخفضـي الـتعلم. )دوقـة وأخـرو ، 

على عينة مـن التلاميـذ الموهوبين  (Zimmerman & Rosenberg، 1992وزمرما  )

التلاميذ الموهوبين يستخدمو  تلقائيا استراتيجيات التعلم المن م ذاتيا بصـورة والعاديين، أ  

، 1998أ ثـر فعاليـة وينقلونها ويوظفونها في المهام الجديدة، أ ثر من أقرانهم العـاديين. )

Wolters)  ، ( أما دراسة زيمرما  ومارتينر بونلأ )2014ورد فـي )دوقـة وأخـروpons- 

Martinez & Zimmerman، 1986) ( إستراتيجية للتعلم المن م 14خلصت إلـى وجـود )

ذاتيا و ذا وجود ارتباط مرتفع موجر بين تقرير المتعلمينعن استخدامهم  ستراتيجيات التعلم 

المن م ذاتيا وانجازهم في اختبارات تحصيلية مقننة، حي  وجد أيضا ارتفاع لـدى 

استراتيجيات مراجعة الكتر، مراجعة ا ختبارات  المتعلمينمرتفعـي التحصـيل فـي اسـتخدام

( أثبتا  لاهما وجود تأثير للمستوى الدراسي على 1990ومراجعة الملخصات. وفي سنة )

استراتيجيات التعلم مع وجود فروقـا بـين الصفوف الدراسية في استخدام استراتيجيات التعلم 

بين استراتيجيات التعلم المن م ذاتيا  حديد العلاقةلصالح الصفوف الأعلى في  ل مقارنة. ولت

( علـى وجود علاقة بين التحصيل 2003والأداء الأ اديمي، أوضحت دراسة على )

الأ اديمي واستراتيجيات التعلم المن م ذاتيا مع وجود فروق في التحصيل الأ ـاديمي بـين 

تفعين. و ذا دراسات المرتفعين والمنخفضين في استراتيجيات التعلم المن م ذاتيا لصالح المر

( 2004(،)دراسة الـدباس 1996(، )دراسة إبراهيم 1995 ل من فاطمة حلمي حسن فرير)

فمن  (Blumenfeld & Pokay 1990(، )دراسة بو اي وبلومنفيلد 2004و)دراسة خريبة 

خلال ما سبق، تبين أ  استخدام التلاميذ  ستراتيجيات التعلم المن م في الصفوف الدراسية 

م فـي ضبط معارفهم وتوجيه سلو ياتهم وتن يم مكتسباتهم لتحقيق أفضل النتائج يساه

أ  استراتيجيات التعلم  (Robert، 1990الدراسية، حي  يؤ د في هذا الصدد، روبرت )

المن م ذاتيا هي التي تساعد على تقويم نتائج التعلم مع توفر الشـروط التـي يحدث فيها التعلم 

ء المتعلق بالهدف الذي يسعى المتعلم لتحقيقه، فإخفاقه في أداء مهامه ومعايير تقويم الأدا

د من الشعور بالفشل الدراسية قـد يعود إلى تمسكه باستراتيجيات تعلم سطحية تؤدي إلى ملأي

مما يشكل انهيار لدوافعه الداخلية ويلأيد من الفشل وا خفاق في مهمات أخرى. )إبراهيم، 

ي للتعلم مهارة أساسية لابد أ  يمتلكها التلاميذ في مجتمع (. فالتن يمالذات451، 2007
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فليس من المناسر الاستمرار في تقديم المعرفة في وقت  -بسبر الانفجار المعرفي-معلوماتي 

محدد مع مساعدة الآخرين لمدة طويلة، إ  التلاميذ يحتاجو  إلى الموا لة في تهيئة المعرفة 

ذا فالتن يم الذاتي للتعلم مكو  أساسي للنجا . وتعد الجديدة والمهارات خلال حياتهم، ل

استراتيجيات التن يم الذاتي للتعلم أحد أهم الحلول التي يجر الأخذ بها في الحسبا  لتحسين 

العملية التعليمية داخل المؤسسات التربوية، ن را لأ  تل  الاستراتيجيات تساعد التلميذ على 

وضع الأهداف وضبط وتن يم المصادر التعليمية  عن طريقوفاعليةأ  يكو  أ ثر نشاطا 

وربط المعارف بالمعرفة السابقة لها،  ما تتضمن تل  الاستراتيجيات  التقييم الذاتي وتن يم 

الوقت والاستعداد للمراجعة والحفظ وغيرها من الاستراتيجيات الأخرى  لها ذات  لة 

( وت هر أهمية التعلم 18-17، 2012وثيقة بارتفاع التحصيل الدراسي.)عصام على الطير، 

المن م ذاتيا ووظيفته الأساسية في مساعدة التلاميذ على تنمية مهارات التعلم مدى الحياة، 

والذي يعد من أهم الأهداف التربوية الحالية،  ما أ  علماء التربية اتفقوا على أهمية التعلم 

ن يم الذاتي للتعلم ير لأ على لمواجهة عصر المعرفة والانفجار العلمي، إضافة إلى أ  الت

شخصية التلميذ بو فه له دور فعال ومهم في العملية التعليمية، ويرى زميرما  

(Zimmerman ،1986، 307)  أ  التن يم الذاتي للتعلم يعد م هرا مهما لتعلم التلاميذ

عل ة في وتحصيلهم الدراسي في سياق البيئة التربوية، لأنه يعبر عن مدى مشار ة التلاميذ الف

عمليات التعلم وتوجيهها ديناميكيا. وقد فرضت التطورات السريعة التي حدثت في عالم اليوم 

اد متعلم قادر على توظيف ما تعلمه من جوانر على التعليم العديد من التحديات، أهمها إعد

 التعلم في السيطرة على بيئته والتحكم فيها وتوظيفها في خدمته وخدمة مجتمعه، مما يجعل

الاهتمام بتحسين مستوى وجودة التعليم ومضمونه من جهة،  والعلاقة بين هذا المستوى 

والمضمو  والحياة التي يعيشها المتعلم والمجتمع الذى يعيش فيه من جهة أخرى أمراً في 

غاية الأهمية،فقد أ بح من الضروري إعداد الفرد ليمتل  مجموعة من المهارات )مجلة 

( وبماأ  تعلم الرياضيات المدرسية يجر أ  يقوم على تعلم 4، 2012تربويات الرياضيات، 

الترابطات بين الخبرة السابقة والحالية من أجل توليد وبناء معلومات جديدة تسهم في فهم 

، 2005أفضل للرياضيات، وهذا الترابط والتفاعل يلأيد من حدوث التعلم. )ناجي ديسقورس، 

من الأسالير الجيدة التي تعمل على تنمية قدرة المتعلم  (، حي  تعد الترابطات الرياضية236

على التفكير وحل المشكلات وتساعدهم على تعلم ذي معنى للرياضيات. وذل  من خلال 

توظيفهم للمفاهيم والتعميمات والمهارات الرياضية السابقة وربطها بالتمثيلات لتكوين 

رؤية الرياضيات  بناء معرفي مترابط، المعرفة الجديدة، وبهذه الطريقة يستطيع المتعلمين 

أنه يجر على المعلمين التر يلأ على الترابطات  (Frye & Glidden، 1996، 63ويؤ د )

الرياضية في أثناء التدريس، وأ  يخططوا لدروسهم بطريقة تسمح للتلميذ با تشاف تل  

ضيات المدرسية الترابطات الموجودة بين فروع الرياضيات والعلوم الأخرى. إ  تعلم الريا

يجر أ  يقوم على تعلم الترابطات بين الخبرة السابقة والحالية من أجل توليد وبناء معلومات 

جديدة تسهم في فهم أفضل للرياضيات، وهذا الترابط والتفاعل يلأيد من حدوث التعلم. )ناجي 

، 2007(. فقد أو ت دراسة )حسن هاشم، عبد الجواد بهوت، 236، 2005ديسقورس، 
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بضرورة التر يلأ على تدريس موضوعات الرياضيات بشكل مترابط وليس  (27

 موضوعات منعلألة، و ذل  الانتقال في عملية التقويم من التر يلأ على فلسفة الأهداف إلى 

المستويات المعيارية، ومما يؤ د أهمية الترابطات الرياضية ما تو ل إليه المجلس القومي 

علمينلا يفضلو  تعلمهم إلى مواد دراسية منفصلة أ  المت(NCTMلمعلمي الرياضيات )

ولكنهم يبنو  ن رة  لية للعالم ويستفيدو  في تشكيل هذه الن رة من المواد الدراسية المختلفة 

ومنها الرياضيات، وهذا ما يعينهم على فهم وتفسير البناء الأساسي لكثير من المشكلات التي 

شتقة تنتمي إلى مجالات دراسية متنوعة، لذا تواجههم ويستطيعو  حلها من خلال قواعد م

فمن الضروري التأ يد على مثل هذه الترابطات بما يدعم قدرة التلاميذ على توظيفها في 

 (Froelich& et. Al، 1991، 1حياتهم. )

فبعد الاطلاع على بعض الاحصائيات الخا ة بتحصيل المتعلمين في مادة  

ضح أ  هناك تدنى في مستوى المردود الدراسي يت  Google trendالرياضيات في موقع 

ل   عن حلولمادة الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الثانوية ما دفع العديد من الدول الى البح

ولقد ر لأت الاتجاهات  لهذا التدني في مادة الرياضيات باعتماد أسالير وطرق جديدة،

ية ت المعرفي وعي المتعلم بالعملياالحديثة على استراتيجيات ما وراء المعرفة والتي تتمثل ف

التعلم  ة بعمليةالتي يقوم بها أثناء التعلم والتحكم فيها، ويلاحظ أ  الدراسات والبحوث المتعلق

رفة والتعليم عامة وفي مجال المناهج وطرائق التدريس لا سيما أ  مفهوم ما وراء المع

، المعرفي. )نجم الموسوي يرتبط بذا رة الفرد هذا ما أ ده المتخصصو  في علم النفس

  لأ( لذا لابد من استعمال استراتيجيات ما وراء المعرفة في أثناء التعلم 106، 2015

شكل أو بالمعرفة بهذه الاستراتيجيات والوعي باستعمالها في مواقف التعلم المختلفة تؤدي 

ات راتيجي(. وتعرف است105، 2005بآخر إلى التقليل من  عوبات التعلم )عفانة ونشوا ، 

علم أسهل بأنها: أداءات خا ة يقوم بها المتعلم ليجعل عملية الت (Learning strategyالتعلم )

قف ق في مواوأسرع وأ ثر إمتاعا وأ ثر ذاتية للتوجه، وأ ثر فعالية وأ ثر قابلية على أ  تطب

الفهم. و جديدة. أي أنها الاستراتيجيات التي يستخدمها الدارس أثناء تعلمه بهدف التحصيل

ن م( وجدير با شارة هنا التنويه أ  استراتيجيات التعلم شكل جديد 2002)أحمد حسن، 

لدرس اأشكال التعلم حي  أ  طرق التعلم التقليدية  انت تقوم على أ  المعلم يقوم بشر  

 لى إشراكوالمتعلم يعمل على الاستماع وتدوين الملاح ات فقط، بينما التعلم الحدي  يعمل ع

ي فالتعلم  علم في العملية التعليمية والتعلمية على حد سواء. وتكمن أهمية استراتيجياتالمت

د لتي تعتماتمكين المعلم والمتعلم من استخدام الطرق الفعالة  دماج المتعلمين في الأنشطة 

نوع على أفكار حول الكيفية التي يتعلم بها الناس بشكل عام.  ما تجدر ا شارة إلى ت

 جيات المستخدمة وذل  حسر الفروق الفردية بين المتعلمين وإمكاناتهم.الاستراتي

ويعد التعلم الذاتي واحدا من أسالير العمل داخل حجرة الدراسية أو خارجها، والذي  

يعتمد على العمل الفردي دو  مشار ة الآخرين من أجل تحقيق أهداف. فلا توجد أهداف 

ف  ل فرد مستقلة ولا يعتمد إحراز هذه مشتر ة مفروضة بين الطلاا، وتصبح أهدا

الأهداف على الآخرين، وبالتالي فا  تحرك الفرد نحو تحقيق أهدافه، أي أ  الفرد يسعى إلى 
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المرسي  تحقيق نتائج مفيدة له شخصيا دو  أ  يؤثر سلبا أو ايجابا على زملائه. )وجيه

تمد على النشاط الفردي للمتعلم ( فالتعلم الذاتي من أهم الطرق الحديثة التي تع2012أبولبن، 

وقدرته على تحمل مسؤولية تعلمه بنفسه ويقصد بالتعلم الذاتي القدرة على تحصيل العلوم 

والمعارف المختلفة في مختلف المجالات داخل الن ام التعليمي أو خارجه حي  يقوم المتعلم 

لم الحر وفي أي بمجموعة من الأنشطة من أجل الو ول لأهداف تعلمية ويعتمد على التع

ظروف تناسر المتعلمين وفروقهم الفردية.وهو يتضمن مجموعة فرعية من استراتيجيات 

التعلم الذاتي التي تعتمد على وضع برنامج متسلسل ومبرمج يساعد المتعلمين على السير في 

 التعلم بطريقة  حيحة وبخطوات منهجية من مة.

ضمن استراتيجيات ما وراء المعرفة،  kwLالذاتي  جدول التعلموتصنّف استراتيجية  

ربطها لوتهدف إلى تنشيط معرفة المتعلمين السابقة، وجعلها نقطة انطلاق أو محور ارتكاز 

تخدامها بالمعلومات الجديدة الواردة. وهي من الاستراتيجيات الواسعة الانتشار، ويمكن اس

( 2015   يف تتعلم، نفس علم k.w.lفي مختلف المواد والمجالات الدراسيةّ. )استراتيجية

ن وتعرف بأنها "إحدى استراتيجيات التعلم البنائي، حي  يسجل المتعلم  ل ما لديه م

 معلومات سابقة عن الموضوع، ثم يقرر ويسجل ما يحتاجه في ضوء ما يطرحه المعلم من

ن ويمك معلومات، وبعد ذل  يسجل ما تعلمه بالفعل، ثم يسجل أهم التطبيقات على ما تعلمه،

طية أ  يتم ذل  في شكل فردي أو في مجموعات ين مها المعلم حسر ما يتطلبه الموقف" )ع

ة ( بأنها "إستراتيجية تعلم واسع2005(. وقد عرفها إبراهيم مجدي )59، 2008و الح، 

ا الاستخدام، تهدف إلى تنشيط معرفة المتعلمينالسابقة، وجعلها نقطة ارتكاز، لربطه

ات ما من إستراتيجي kwLتي يتعلمها. وإستراتيجية التساؤل الذاتي بالمعلومات الجديدة ال

على  للدلالة kوراء المعرفة تتألف من عدد من الخطوات المن مة والمرتبة والمتمثلة في 

التي يبدأ بها السؤال ماذا نعرف حول الموضوع؟ وتعد خطوة استطلاعية  Know لمة

مكن مات مسبقة حول الموضوع أو تتصل به ييستطيع بها الطلبة استدعاء ما ليهم من معلو

لسؤال ماذا التي يبدأ بها ا Wantللدلالة على  لمة  Wالاستفادة منه في فهم الموضوع الجديد، 

مه نريد أ  نعرف أو ماذا نريد أ  نحصل؟ الذي يرشد الطلبة إلى تحديد ما يريدو  تعل

لمة  للدلالة على  L تشافه، وتحصيله من خلال هذا الموضوع أو ما يريدو  البح  عنه وا

Learn  ع ن الموضومالتي يبدأ بها السؤال ماذا تعلمنا؟ الذي يريد من الطلبة تقويم ما تعلموه

 ومدلى استفادتهم منه، وهي تهدف إلى تصحيح المعتقدات الخطأ لدى الطلبة وإ سابهم

هذا ، وهي بدونه سابقاالمفاهيم العلمية الصحيحة من خلال موازنة ما تم تعلمه بما  انوا يعتق

اعل ة فتسهم في تن يم التفكير وتلخيصه. وهناك العديد من الدراسات التي أظهرت نتائجها 

استراتيجيات ما وراء المعرفة في العديد من المواد الدراسية ، وقد تو لت دراسة 

(Daiute& Kruidenier، 2007) دة إلى فاعل ة استخدام إستراتيجية التساؤل الذاتي في زيا

ة له ومعرفالقدرة على تقويم النل وتحلياستخدام التلاميذ لاستراتيجيات وعمليات المراجعة و

 الدلالة الخا ة بالنل وتنقيحه.
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انطلاقا من الكم المعلوماتي حول ا ستراتيجية والتحصيل الدراسي والمردود  

تجويد متغيرات لالتربوي في مادة الرياضيات ارتأت الباحثة في دراستها الربط بين هذه ال

 المردود التربوي من خلال طر  مجموعة من التساؤلات تمثلت في تساؤل رئيسي انبثقت

 عنه خمس تساؤلات فرعية  ما يلي:

 تسعى هذه الدراسة للإجابة عن تساؤلات البح  التالية: عليهو  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المردود  أثر في تجويدKWLالتدريبي باعتماد استراتيجية ا رشاديللبرنامج هل  :العامالتساؤل 

 التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي؟

 والذي تفرعت عنه التساؤلات الفرعية التالية: 

طة : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الضابالأولالفرعي التساؤل 

ية ستراتيجاباعتماد  دريبي التعليميج الارشادي التتطبيق البرنام قبلومتوسطات أفراد العينة التجريبية 

KWL؟ 

دي هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي والقياس البعالثاني:الفرعي التساؤل 

 ؟لمتوسطات أفراد العينة الضابطة

 عدي: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي والقياس البالثالث الفرعي التساؤل

 ؟لمتوسطات أفراد العينة التجريبية

بطة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الضا الرابع: الفرعي التساؤل

 ؟KWLجية باعتماد استراتيتطبيق البرنامج ا رشادي التدريبي  بعدومتوسطات أفراد العينة التجريبية 

ريبية طات أفراد العينة التجلة إحصائية بين متوسهل توجد فروق ذات دلا الخامس: الفرعي التساؤل

 تعلأى لعامل الجنس؟ KWLباعتماد استراتيجية تطبيق البرنامج الارشادي التدريبي  بعد

ريبية هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة التج السادس: الفرعي التساؤل

 ؟ركالجذع المشتتعلأى لعامل  KWLاد استراتيجية باعتمتطبيق البرنامج الارشادي التدريبي  بعد
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 :أهمية الدراسة-3

لت ديد أهمياة الموضاوع م لياا وعالمياا خالال السانوات الخماس ا خيار، تام العاود إلاى تاردد 

 حي  تم التوصل إلى: Google Trendsمتغيرات الدراسة في الفضاء ا كاديمي 

 KWLم الذاتي جدول التعلمتغير استراتيجية أولا:  -

 تطور الدراسة على المستوى العالمي -1

هاو  . كماابعما ، والعربية الساعودية والجلأائار KWL دراسة متغير استراتيجيةتمت  

 موضح فيما يلي:

 
 KWLيوضح الأماكن التي أجريت بها دراسة استراتيجية ( 01)شكل رقم 

 على المستوى الوطنيتطور الدراسة  -2

 بالجزاير خالال الخماس سانوات ا خيار،  كماا هاو  KWLيجية تمت دراسة متغيراسترات 

 موضح فيما يلي:
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 خلال السنوات الخمس الأخيرة KWLدراسة استراتيجية يوضح (  02)شكل رقم 

ت عرفاات تذبااذبا فااي الساانوا kwlيتضااح ماان خاالال المن نااى أعاالا  أن دراسااة اسااتراتيجية ال

 .2022. وتناقصت في 2018الخمس ا خير، حي  بلغت ذرو، دراسته في العام 
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 في الجزائر KWLبعض مناطق دراسة استراتيجية يوضح ( 03) شكل رقم 

 .ةيتضح من خلال توزيع الدراسة حسب المناطق أنه تم تناول الدراسة بأغلب مناطق الوطن ما عدا ولاية المسيل
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 ثانيا: متغير المردود التربوي في مادة الرياضيات

 راسة على المستوى العالميتطور الد -1

. كما دراسة متغير المردود التربوي في ماد، الرياضيات بمجموعة من مناطق العالمتمت 

 هو موضح فيما يلي:

 
يوضح خريطة توزيع دراسة متغير الت صيل الدراسي لماد،  :(04شكل رقم ) 

 الرياضيات في السنة أولى ثانوي
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راسة متغير التحصيل الدراسي لمادة يع دتوز يوضح مناطق :(05شكل رقم ) 

 الرياضيات في السنة أولى ثانوي

ضيات يتضح من خلال الشكل أعلا  أنه تم تناول متغير الت صيل الدراسي لماد، الريا

 في السنة ا ولى ثانوي بالعديد بالدول بنسب متفاوتة.

 

 

 

 

 

 

 

 :الوطني تطور الدراسة على المستوى -2
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ات على وات ا خير، بدراسة ت صيل التلاميذ في ماد، الرياضيتزايد الاهتمام في السن

 Google trendsالمستوى الوطني وفق ما توض ه نتايج 

 

 
 يوضح مستوىالأبحاث التي درست التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات:(06)شكل رقم 

  يتضح من خلال المنحناى أعالاه أ  دراساة التحصايل الدراساي فاي ماادة الرياضايات عرفات

 .2023ذروتها في جانفي 
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 يوضح بعض المناطق التي درست التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات بالجزائر:(07)شكل رقم 

ة( نقل الدراسات والأبحاث على المستوى المحلي )المسيليتضح من خلال الخريطة أعلا  

اسة عدم وجود أي دراسة متعلقة بدر Google trendsحي  أثبتت الأبحاث على موقع 

 في السنة ا ولى ثانوي. المردود التربوي في مادة الرياضيات للتلاميذ

 كما يمكننا ابراز أهمية الدراسة فيما يلي:

 القبلياة معالجة إغفال المعلمين والمتعلمين للوز  الذي تتصف به المكتساباتم اولتها ل -

 في بناء التعلمات الجديدة.

 ها.بورفع درجة الوعي بها والعناية  KWLتيجية في توجيه الانتباه إلى إسترا اسهامها -

اتااه ماادى تااداول مفهااوم المكتساابات القبليااة، والمجهااود المبااذول فااي اسااتثمار هدراسااتها ل -

 المكتسبات.

لياااة معرفااة ماادى اساااتطاعة المعلمااين والمتعلمااين لتحدياااد نااوع المكتساابات القبم اولتهااا ل -

 اللازمة لكل تعلم.
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 لمكتسبات القبلية.لفت الانتباه إلى قيمة ا -

( مااتعلم، ا شااارة إلااى ضاارورة اطاالاع  اال ماان طرفااي العمليااة التعليميااة التعلميااة )معلاام -

 بالاستراتيجيات الواجر أ  يتبعها  ل منهما.

 أهداف الدراسة: -4

تهاادف الدراسااة الحاليااة ماان خاالال جانبهااا الن ااري والتطبيقااي إلااى تحقيااق الأهااداف  

 ا جرائية التالية:

 في تجويد KWLرنامج الإرشادي التدريبي باعتماد استراتيجية ى أثر البالتعرف عل -

 .المردود التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي

العينة متوسطات أفراد العينة الضابطة و متوسطات أفراد فروق بينالالتعرف على  -

 .KWLد استراتيجية البرنامج الارشادي التدريبي باعتماتطبيق  قبلالتجريبية 

 الضابطة. القياس القبلي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد العينة بين الفروقالتعرف على   -

 . التجريبية القياس القبلي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد العينة بين الفروقالتعرف على   -

العينة اد متوسطات أفرالعينة الضابطة ومتوسطات أفراد بين  الفروقالتعرف على  -

 KWLالبرنامج الإرشادي التدريبي باعتماد استراتيجية تطبيق  بعدالتجريبية 

رشادي البرنامج الاتطبيق  بعدالعينة التجريبية  متوسطات أفرادبين  الفروقالتعرف على  -

 التي تعزى لعامل الجنس. KWLالتدريبي باعتماد استراتيجية 

رشادي البرنامج الاتطبيق  بعدلعينة التجريبية ا متوسطات أفرادبين  الفروق التعرف على-

 التي تعزى لعامل الجذع المشترك. KWLالتدريبي باعتماد استراتيجية 

 :اااااااااا ااااااااتحديد -5

يقاة : مجموعاة الخبارات التاي يتعارا لهاا ا فاراد بطرالبرنامج الارشادي التددريبيتعريف 

ت في جاناب م ادد مان جواناب سالوكهم. ) معروفة وم دد، بهدف اكسابهم معلومات ومهارا

 (.1999كرم الدين، 

ياة علاى ويعرف إجراييا في الدراسة ال الية: بأناه مجموعاة مان الجلساات الارشاادية والتدريب

 مع مجموعاة الب ا  لغارا ت ساين ماردودهم الدراساي فاي KWLاستراتيجية التعلم الذاتي 

 ماد، الرياضيات.

تعليمية ا  جانر  مي ويعنى بالحصيلة الكمية للمؤسسة ال: وهو جانبالمردود التربويتعريف 

خفااق، من حي  إعداد المتعلمين الناجحين أو الراسابين، أي م ااهره مان حيا  النجاا  أو الا

جاهاات وجانر  يفي يعني الحصيلة الكيفياة للمؤسساة التعليمياة مان حيا  ا تسااا الماتعلم لات

بناااء شخصااية وتنميتهااا ماان  افةإلىلإضاا.باوساالو ات وقاايم المجتمااع ماان مواطنااة وغياار ذلاا 

رضا  اعل ة أوجوانبها المختلفة  ما يعني إنتاجية المدرسة في  ل ما يحقق زيادة أو  فاية أو ف

 في ارتفاع معدل التحصيل الدراسي. 

 ويعرف اجراييا بأنه:

الت صايل الدراساي: أي معادل مااد، مان حيا  لمتعلماي السانة ا ولاى ثاانوي الحصيلة الكمية 

بعااد ، 2021/2022ياضاايات خاالال الفصاالين الدراسااين الثاااني والثالاا  للساانة الدراسااية الر



 

19 

حياا  ي سااب معاادل ماااد، KWLاسااتراتيجية الباعتماااد تطبيااق البرنااامج التاادريبي التعليمااي 

 الرياضيات بالطريقة التالية:

 60/نقطة التقويم المستمر+ معدل الفرضين + نقطة الاختبار                         

 معدل ماد، الرياضيات = 

       5 

 ساية بمعناىفي النتاايج الدرا تحسين المردود التربويللتلاميذ :المردود التربوي تجويدتعريف 

 لهم. التحصيل الدراسيت سين 

ج ت ساااينمعدلات التلامياااذ فاااي مااااد، الرياضااايات بعاااد تطبياااق البرناااام:بأناااه اجرائياااا ويعااارف

 .kwLجية الارشادي التدريبي باعتماد استراتي

رناامج هي الاستراتيجية المقدمة للمتعلم مان خالال ب:KWLإستراتيجية جدول التعلم الذاتي 

 kتتااألف ماان عاادد ماان الخطااوات المن مااة والمرتبااة والمتمثلااة فااي  ارشااادي تعليمااي تاادريبي

لاى عللدلالاة  W. التي يبدأ بها السؤال ماذا نعرف حاول الموضاوع؟  Knowللدلالة على  لمة

دلالاة لل L. التاي يبادأ بهاا الساؤال مااذا نرياد أ  نعارف أو مااذا نرياد أ  نحصال؟  Went لمة 

 التي يبدأ بها السؤال ماذا تعلمنا؟  Learnedعلى  لمة 

اادخلات ا العمليددة التعليميددة التعلميددة:تعريففف  لتاادريس هااي العمليااة التااي تااتم فيهااا معالجااة م 

 ماي محادد،إمكانياتهاا( بأسالوا تعل رسة والمد ،المجتمع المدرسي والمحلي ،المنهج،)التلاميذ

 لينتج في النهاية التغيير السلو ي المطلوا لدى المتعلمين.

 لسانة ا ولاىتلقي الادروس المبرمجاة علاى تلامياذ افيها  يتمالعملية التي تعرف اجراييا بأنها: 

يم لياة التقيالتاتم عم، ثانوي في ماد، الرياضيات خلال الفصلين الثاني والثاالثمن قبال المعلماين 

 وال صول على معدلات لماد، الرياضيات.

تعريف ماد، الرياضيات: هي ماد، دراسية علمية من المواد الدراسية المبرمجة على تلاميذ 

السنة ا ولى ثانوي بجذعيه المشتركين ) علمي، أدبي(.
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 الدراسات السابقة:-6

ود والمرد KWLتيواستراتيجية تعددت وتنوعت الدراسات التي ركزت على دراسة التعلم الذا

مكنات التربوي نظرا  هميتها التربوية وضارورتها فاي الميادان، وفيماا يلاي ذكار لابع  ماا ت

 الباحثة من الاطلاع عليه:

 التعلم الذاتيأولا: الدراسات المتعلقة ب

دراساات تاأثير الاتعلم الاذاتي لادى طلباة البعناوان  (:2021) عبيد الله حسين الجهنيدراسة -

هاادفت ل اا علااى فاعل اة التعلاايم عان ب عااد فاي ظاال جائحاة  ورونااا )جامعاة الطااائف أنموذجا(الع

ي علاى للکشف عن تصورات طلبة الدراسات العل ا في جامعة الطائف حول تأثير التعلم الذات

ة مان فاعل ة التعليم عن ب عد في ظل جائحة  ورونا من وجهة ن ارهم. وتکونات عيناة الدراسا

ات ة ماان طلبااة الدراسااات العل ااا فااي جامعااة الطااائف. وتاام جمااع البياناا( طالباًاا وطالباا234)

 باستخدام استبانة للتعلم الذاتي وأخرى للتعل م عن بعد.

وتو االت نتااائج الدراسااة إلااى أ  مسااتوى الااتعلم الااذاتي والتعلاايم عاان ب عااد لاادى طلبااة  

ت دلالااة وجااود فااروق ذا كالدراساات العل ااا فااي جامعااة الطااائف جاااء بدرجاة مرتفعااة، و ااذل

وق إحصااائية تعاالأى لأثاار الجاانس فااي  اال ماان الااتعلم الااذاتي، والتعلاايم عاان ب عااد وجاااءت الفاار

ن لتعلايم عالصالح ا ناث. أيضا توجد علاقة إيجابياة ذات دالاة إحصاائية باين الاتعلم الاذاتي وا

ب عد في ظل جائحاة  وروناا، وتو الت الدراساة إلاى مجموعاة مان التو ايات أهمهاا إعطااء 

ناه توفياق بيب عد الملأيد مان الاهتماام بعاد الانتهااء مان أزماة ) وروناا( مان خالال ال التعليم عن

 وبين التعليم الحضوري أو التقليدي.

 :2015/2016دراسة فاتح الدين شنين:  -3

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دور التعلم الذاتي في تنمية المهاارات التدريساية  

لماانهج اتعلاايم الابتاادائي ولتحقيااق ذلاا  اسااتعمل الباحاا  لاادى معلمااي اللغااة العربيااة بمرحلااة ال

ناة التجريبي معتمدا في ذل  على تصميم المجموعة الواحادة، حيا  أجريات الدراساة علاى عي

ن ماة عشوائية ( معلما للغة العربية في مرحلة التعليم الابتدائي، تم اختياره ا بطريق15بلغت )

لى تائج الدراسة إ.وقد خلصت ن2014-2013في السنة الدراسية:  الجزايرثلاث مقاطعات ا

ربياـة، لغاـة العايجابي في تنميـة المهـارات التدريسـية لاـدى معلماـي اللأ  للتعلم الذاتي دور ا

ديثاـة الير الحوبنـاء علـى ذلـ  أو ـى الباحـ  باسـتعمال أسـلوا الـتعلم الـذاتي  أحـد الأسـ

ه ماـن ـا ياـوفرالمهاـارات التدريساـية وتنميتهاـا، بما التـي أثبتـت فاعل تهاـا فاـي التاـدرير علاـى

 اقتصـاد فـي الجهـد والوقـت والتكلفـة.

أثر برنامج تعلم ذاتاي مقتار  لمانهج الخبارات  :2009دراسة إخلاص حسن السيد عشرية -

 )الساودان(بمرحلة التعليم قبل المدرسي على تنمية الذ اءات المتعددة: حالة مؤسسة الخرطوم

هدفت إلى معرفة تأثير برنامج تعلم ذاتي مقتر  لمنهج الخبرات، لمرحلة لخا  التي للتعل م ا

مااا قباال المدرسااة بولايااة الخرطااوم، علااى تنميااة الااذ اءات المتعااددة الرئيسااة الثمانيااة. تحقااق 

الفرض الرئيسى للدراسة حي  أظهر الأطفال في المجموعاة التجريبياة مفااهيم علمياة جديادة 
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التعليمياة الموجاودة باالمنهج مقارناة بالمجموعاة الضاابطة.  ماا اشاتمل عند تدريس الوحادات 

ملاف نشااط الطفال فاي المجموعاة التجريبياة علاى أنشاطة إبداعياة وإبتكارياة، ت هار ذ اااءات 

الطفل المتعددة مقارنة مع أطفال المجموعة الضابطة، تشير هذه النتائج الاي جادوى البرناامج 

 لمتعددة. ومن جانر اخر فقد  شفت المقارنات المقتر  في تنمية ذ اءات الطفل ا

ثر عربية أ الفرعية، لدي اطفال المجموعة التجريبية، عن أ  الأطفال الذين يدرسو  باللغة ال

لاول اسااتجابة للبرنااامج، ماان الااذين يدرسااو  باللغااة الانجليلأيااة،  مااا أ  أطفااال المسااتوي ا

 مستوى الثاني )تمهيدي(.)المتوسط( أ ثر استجابة للبرنامج من قرنائهم في ال

أجريات الدراساة علاى عيناة  :(337، 2010دراسة الجفرا،، )عن  2007دراسة "أحمد" -

أهادافها  ، مان) مصدر( طالبا من متعلمينالفرقة الثالثة بكلية التربية بالمنصورة 128تكونت من

تعرف يمي، والالكشف عن العلاقة الارتباطية بين أبعاد التن يم الذاتي للتعلم والتحصيل الأ اد

صاايل إلااى ماادى اخااتلاف التحصاايل الأ اااديمي، تبعااا لمسااتويات التن اايم للااتعلم الااذاتي بالتح

بة دالة الأ اديمي، واستخدم الباح  المنهج الو في، وقد  شفت النتائج عن وجود علاقة موج

 ومان بعااد الاحتفاااظ 0.67إحصاائيا بااين التحصايل الأ اااديمي وبعاد وضااع الهادف والتخطاايط 

، ومااع بعاااد طلاار المسااااعدة 0.55ومااع بعاااد التسااميع والحفاااظ  0.63لات والمراقباااة بالسااج

ى ،  مااا أشااارت إلااى أ  التحصاايل الأ اااديمي لاادى المتعلمينااذوي المسااتو0.44الاجتماعيااة 

الاذاتي  المرتفع من التن ايم الاذاتي للاتعلم أفضال مناه لادى المتعلمينمنخفضاي مساتوى التن ايم

لاحتفاظ ل  أظهرت النتائج قدرة بعدي وضع الهدف والتخطيط واللتعلم على  افة الأبعاد و ذ

 بالسجلات والمراقبة على التنبؤ بالتحصيل الأ اديمي لدى الطلبة. 

هاادفت الدراسااة إلااى معرفااة  :(2015،35 ،الفليدد عففن دراسففة ) 2006دراسددة عسدديري -

ر اء بمكتال الأعضامستوى التعلم الذاتي وتطبيقاته عبر الأنترنيت فاي التعلايم العاام لادى الادو

مواقاع والتربية العرباي لادول الخلايج، وطبقات الدراساة علاى عيناة مان المواقاع الالكترونياة، 

لت لتاي اشاتمالمدارس، وأ دت النتائج تدني مستوى أنشطة التعلم الذاتي وتطبيقاته المختلفة وا

 على دعم المتعلم والتعلأيلأ،والدافعية والتن يم والتوجيه. 

واقاااع ا تساااا الطالااار الجااامعي لمهاااارات الااتعلم الاااذاتي :2005دات دراسددة خليدددل السددعا-

. هادفت المملكة العربية السعودية نموذجا أوالصعوبات التي تواجهه متعلمينكلية التربيةساس 

الدراسااة إلااى التعاارف علااى واقااع ا تساااا الطالاار الجااامعي لمهااارات الااتعلم التعاارف علااى 

(والتي تعلأى لمتغيرات الدراسة مان حيا  15.1)لة الفروق ذات الدلالة ا حصائية عند الدلا

. يتكااو  مجتمااع الدراسااة ماان جميااع متعلمينالفصاال الدراسااي (النااوع، التخصاال، والسااكن)

(بمختلااف تخصصاااتهم، 142)الخااامس بكليااة التربيااة برنااامج تعل اام الأساااس، والبااال  عااددهم 

المااانهج الو ااافي  (طالبااااً وطالباااة، تااام تطبياااق51)اختياارت عيناااة عشاااوائية بسااايطة حجمهاااا 

لحساا ( SPSS)استخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات وتحليلها باستخدام برنامج التحليلي، و

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار التباين. تو الت الدراساة ألهام النتاائج 

  درجة استفادة التالية: إ  الطالر يمتلكو  أنشطة وخبرات عملية بدرجة تقديرية متوسطة، إ

الطالار مان الحاسار الآلاي فاي الاتعلم الااذاتي  انات بدرجاة تقديرياة ّم الاذاتي بدرجاة تقديريااة 
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متوسطة، إ  د رجة ارتياد الطالار للمكتباات والاساتفادة منهاا فاي الاتعلم متوساطة، إ  هنالا  

لاا   ااعوبات تواجااه الطالاار فااي ا تساااا مهااارات الااتعلم الااذاتي وفااق عباراتهااا المختلفااة وذ

بدرجة تقديرياة متوساطة، الاتعلم الاذاتي، توجاد فاروق ذات دلالاة إحصاائية تعالأى لمتغيارات 

الدراسة وفق محور الأنشطة والخبرات العملية للطالار، ومحاور  اعوبات الاتعلم مان حيا  

،  مااا توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية تعاالأى لمتغياارات (النااوع، والتخصاال، والسااكن)

، توجااد (التخصاال، والسااكن)ة ماان الحاساار الآلااي ماان حياا  الدراسااة وفااق محااور الاسااتفاد

فروق ذات دلالة إحصائية تعلأى لمتغير الدراسة حسار محاور الاساتفادة مان الحاسار الآلاي 

،  مااا توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية تعاالأى لمتغياار ارتياااد الطالاار (النااوع)ماان حياا  

 .(التخصل)للمكتبات، من حي  متغير 

التاي هادفت إلاى الكشاف عان العلاقاة الارتباطياة باين  :Shui-chu، 2004كدو -دراسة سدوي-

 عاماا 15 التحصيل الأ اديمي والتعلم المن م ذاتيا لدى عينة من الطلبة بلا  متوساط أعماارهم

علم ، والتي  شفت نتائجهاا عان وجاود علاقاة ارتباطياة موجباة باين الاتالصين من هونج  ونج

 والرياضيات والعلوم. ذاتيا والتحصيل الأ اديمي في مواد القراءة

التي هدفت الى تجربة التعلم  :(74، ص2003عن دراسة )السلطان،  1990دراسة يونس -

رات وية لمهاالدى متعلمينالمرحلة الثان الذاتي  خطوة نحو تنمية التفكير والاعتماد على النفس

مج ياق برنااتطب، وقاام الباحا  بالتعلم الموجه ذاتيا بمديمة الريااا المملكاة العربياة الساعودية

ة تي بطريقالقياس التحصيلي وبرنامج آخر لقياس التحصيل واتجاهات المتعلميننحو التعلم الذا

 لاتعلم ماعاالتعليم المبرمج،  انت أهم النتاائج المتو ال اليهاا هاو ارتفااع نسار التقاديرات فاي 

 تقارا في نسر النجا  بين التعلم الذاتي والتقليدي.

 KWLإستراتيجية بالمتعلقةدراسات ثانيا: ال

في  "K.W.L "فعالية إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" ودراسة بعنوان:2023رقاد العونية  -

إلى تقصي فعالية تهدف،الجزايروتحصيله لدى طلبة علم النفس الإحصاءتخفيف قلق 

 وزيادة التحصيل في الإحصاءفي تخفيف قلق  "K.W.L " إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية

لدى طلبة علم النفس. استخدمت الباحثة المنهج التجريبي القائم على التصميم التجريبي  الإحصاء

طالبا وطالبة، اختيرت بطريقة مقصودة من طلبة  )98(لدى عينة قوامها  )البعدي -ختبار القبلياال(ذي

الجزاير  مليانة" لي بونعامة خميس ارشاد والتوجيه" بجامعة "الجيللاتخصل "ا )ل.م.د(السنة الثالثة

، أسفرت النتائج على:أ  إستراتيجية "التساؤل الذاتي" تساهم في 2020/2019السنة الجامعية  خلال

في تخفيف قلق  "K.W.L " حصاء،  ما تساهم إستراتيجيةلإحصاء بأبعاده وزيادة تحصيل الاتخفيف قلق ا

تو لت الدراسة أيضا إلى عدم وجود حصاء لدى طلبة علم النفس. و الإحصاء بأبعاده وزيادة تحصيل لاا

 "ولى التي درست وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي لة إحصائية بين المجموعة التجريبية الافروق ذات د

حصاء وأبعاده وفي الإفي قلق  "K.W.L" والمجموعة التجريبية الثانية التي درست وفق إستراتيجية

 تراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجيةختبارالتحصيلي،  ما دلت على أ   ل من إسلاا

"K.W.L" حصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم النفس بنفس القدر من الإتساهما  في تخفيف قلق

  .ستراتيجيتينلاالمساهمة، وذل  طبقا لحجم التأثير الكبير لكلتا ا
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 KWLهدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية (:2017دراسة منى قطيفان الفايز ) -4

دى طلباة لافي تنمية مهارات التفكير الناقد والتحصيل الدراسي في الكسور والأعداد الكسرية 

مانهج الصف الرابع الأساسي في مدارس و الة الغوث الدولية في الأرد ، اعتمدت أسلوا ال

رساة شبه التجريبي، وتم تطبيق الدراسة على عينة من طلباة الصاف الراباع االأساساي فاي مد

 ختياار هاذهاالابتدائية الأولى التابعاة لو الاة الغاوث الدولياة فاي عماا ، وقاد تام ذ ور الن يف 

م تعياين تاالمدرسة قصديا. وتم اختيار شعبتي الصف الرابع، وبعد التحقق من تكافؤ الشعبتين 

والأخارى  kwlإحداهما مجموعة تجريبية درست موضوعات المنهااج باساتخدام اساتراتيجية 

عاة اساتخدام اساتراتيجية التادريس الاعتيادياة حيا  مثلات المجمودرست الموضوعات ذاتياا ب

لمجموعاة ( طالباا، بينماا بلا  عادد متعلمينا92الضابطة. بل  عدد متعلمينالمجموعة الضابطة )

علااى  ( طالبااا. وماان ثاام تاام تطبيااق اختبااار التفكياار الناقااد واختبااار التحصاايل97التجريبيااة )

ر إلاى وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية فاي مهاامجموعتي الدراسة. تو لت نتائج الدراسة 

ة ة الضابطات التفكير الناقد والتحصيل لدى طلبة المجموعة التجريبية مقارنة بطلبة المجموع

 .KWLتعلأى لاستخدام استراتيجية

هادفت الدراساة الاى معرفاة : (2016) دراسة جواهر بن  علوش بن ناصر السبيعي -5

فااي تصااوير أنماااط الفهاام الخطااأ فااي بعااض  KWL ة التاادريس باسااتخدام إسااتراتيجيةيفاعاال

راساة مفاهيم مقرر الحاسر الآلي لدى طالبات الصف الأول الثاانوي، حيا  قامات الباحثاة بد

تائجها طالبة وأ دت ن 81استطلاعية غير مقننة على عينة من طالبات المستوى الأول عددها 

ن درجاة الاختباار، فاي % ما50% من العينة  انت درجااتهن متدنياة أقال مان 60.56على أ 

% ماان درجااة الاختبااار، و اناات 50% ماان العينااة  اناات درجاااتهن متوسااطة 67.61حااين أ 

% ماان درجااة الاختبااار. وتو االت 60.55% ماان العينااة درجاااتهن فااوق المتوسااطة76.26

ر مان ساؤال مان أسائلة الاختباا 26الباحثة الى ضابط اختباار الدراساة الأساساية المتكاو  مان 

 حادة تمثالكو  الشق الأول من اسم المفهوم وأربعة بدائل اختيارياة مانهم وامتعدد ذو شقين يت

 ا جابة الصحيحة، والشق الثاني يتكو  من مصدر الحصول على المعلومة.

 ة ا ستراتيجية في ا تساا مفاهيم مادة ا علام الآلي.ي انت أهم نتائجها فاعلو

أثار توظياف ة إلى معرفاة هدفت الدراس (:2013دراسة أماني محمد حسن العفيفي ) -6

لصاف في تعديل التصاورات البديلاة للمفااهيم التكنولوجياة لادى طالباات ا K.W.Lإستراتيجية 

لااى عالسااابع الأساسااي، ولتحقيااق هاادف الدراسااة اسااتخدمت الباحثااة الماانهج التجريبااي القااائم 

 لطاقاة مانبعدي،  ما قامت الباحثة بتحليل وحدة ا -تصميم المجموعة الواحدة مع اختبار قبلي

ية، لتكنولوجمنهاج تكنولوجيا الصف السابع، ومن ثم بناء اختبار التصورات البديلة للمفاهيم ا

ناااء ب مااا قاماات الباحثااة بتحلياال وحاادة الطاقااة ماان منهاااج تكنولوجيااا الصااف السااابع، وماان ثاام 

، جياااكنولواختبااار التصااورات البديلااة للمفاااهيم التكنولوجيااة،  مااا قاماات بإعااداد دلياال معلاام الت

لاى عيناة وأوراق عمل الطالبات، وتم تطبيق الاختبار بعد تحكيمه والتأ د من  دقه وثباتاه ع

واحاة رطالبة من طالبات الصف السابع الأساسي فاي مدرساة عباد ن بان  35الدراسة البالغة

 .K.W.Lالوسطى، حي  تم تدريسهم إستراتيجية  -التابعة لمديرية التربية والتعليم
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اسااة إلااى النتااائج التاليااة: وجااود العديااد ماان التصااورات البديلااة لمفاااهيم وتو االت الدر 

بعضها  وحدة الطاقة لدى الطالبات عينة الدراسة، وشيوع بعضها بنسبة  بيرة لديهم تصل في

( فاااي مساااتوى α≤0.05%،وجاااود فاااروق دالاااة احصاااائيا عناااد مساااتوى)91.4إلاااى أ ثااار مااان

ف ات الصاف الساابع الأساساي تعالأى لتوظياالتصورات البديلة قبل وبعد التجريار لادى طالبا

فاي تعاديل K.W.Lة توظيف إساتراتيجية يلصالح الاختبار البعدي، فاعل K.W.Lإستراتيجية 

ء التصااورات البديلااة للمفاااهيم التكنولوجيااة لاادى طالبااات الصااف السااابع الأساسااي.وفي ضااو

فاي تاادريس  K.W.Lالنتاائج الساابقة تو اي الدراساة بماا يلاي: ضارورة توظياف إساتراتيجية 

 البديلة مساق التكنولوجيا لأثرها الواضح على تحصيل الطلبة وفاعل تها في تعديل التصورات

ات لاديهم، والاهتمااام بإعاداد وتنفيااذ اختباارات تشخيصااية تماثال اختبااارات تشاخيل التصااور

 فها نقطااةالبديلااة للمفاااهيم فااي المااواد الأساسااية وماان ضاامنها مااادة التكنولوجيااا، ليكااو  ا تشااا

ن علاى انطلاق لتدريس الموضوعات والمفاهيم العلمية بطريقة سليمة،ضرورة اهتمام القاائمي

خالال  تخطيط وتطوير المناهج بتوضيح المفاهيم المجارة الاواردة فاي منااهج التكنولوجياا مان

 إعااادة  ااياغتها بطريقااة تناساار المسااتوى الفكااري والعمااري للمتعلمينكااذل  التر ياالأ علااى

لمفااهيم دريس مقررات التكنولوجيا لماا لهاذا الجانار مان أهمياة فاي نماو االجانر العملي في ت

 بطريقة سليمة في أذها  المتعلمين. 

دام هدفت هذه الدراساة إلاى معرفاة أثار اساتخ(:2012دراسة ميرف  سليمان عبد الله عرام)-

ابع لسافي ا تساا المفاهيم ومهارات التفكير الناقد لادى طالباات الصاف ا K.W.Lإستراتيجية 

صدية من لدراسة على عينة قالأساسي، وقد اتبعت الباحثة المنهج التجريبي، حي  تم تطبيق ا

 طالبااة ماان طالبااات الصااف السااابع فااي مدرسااة عيلبااو  الأساسااية المشااتر ة بمدينااة خااا  97

 48ا يونس، حي  تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين، مجموعة تجريبياة بلا  عادد أفرادها

خدام طالبة، وتم إخضااع المتغيار المستقل"اسات 49ضابطة بل  عدد أفرادها  طالبة ومجموعة

ياة"، ثام للتجرير وقياس أثاره علاى المتغيار التاابع الأول"المفااهيم العلم "K.W.Lإستراتيجية 

لفصال اساة فاي اعلى المتغير التابع الثاني "ا تساا مهارات التفكير الناقد"، وقد تم تنفياذ الدر

اهيم . ولتحقياق أهاداف الدراساة، تام إعاداد قائماة بالمفا2012-2011عاام الدراسي الأول من 

ات ار لمهااارالعلميااة، وقائمااة بمهااارات التفكياار الناقااد واختبااارا للمفاااهيم العلميااة و ااذل  اختباا

هااا تاام التفكيار الناقااد ودلياال للمعلاام و ااحائف عماال للطالبااات، وبعااد التحقااق ماان  اادقها وثبات

ة ا علاااى مجمااوعتي الدراسااة المجموعااة التجريبيااة والمجموعاااتطبيااق الاختبااار قبليااا وبعاادي

ت الضااابطة، وحللاات النتااائج قبليااا وبعااديا للتعاارف إلااى دلالااة الفاارق بااين متوسااطات درجااا

( t-testالطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة، حي  استخدمت الباحثة اختبار )ت( )

ء تين التجريبية والضابطة. وفاي ضاولقياس الفروق بين متوسطات درجات طالبات المجموع

 يجيات ماادراسة من نتائج أو ت الباحثة بالاهتمام بممارسة الطلبة  ساتراتما أسفرت عنه ال

بصفة خا ة، وح  المعلمين علاى توظياف  K.W.Lوراء المعرفة بصفة عامة وإستراتيجية 

لتفكير لبة وخا ة اإستراتيجيات تدريس حديثة في التدريس، وتنمية مهارات التفكير لدى الط

 الناقد  ثارة تفكيره وإشباع فضوله العلمي.
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البحاا  الفااائلأ بجااائلأة الشااارقة  (:2013-2012دراسددة محمددد محمددود أبددو الحسددن محمددد)-

الشاارقة،  ، حكوماة19للتفوق والتميلأ التربوي فئة البح  التربوي التطبيقي المتميلأ، الادورة 

ية    ر اساتخدام إساتراتيجدراسة إل استقصااء أثاهدفت ال 2013-2012م يمجلس الشارقة للتعل

K.W.L  فااي تاادريس الرياضاايات علااى التحصاايل الدراسااي لمتعلميالصااف السااادس الأساسااي

 الدراساة بالمنطقة الشرقية، وتحقيقا لهدف الدراسة تم استخدام المنهج التجريبي. حي  طبقات

ارقة الأساسي بمنطقة الشاطالبا وطالبة من متعلميالصف السادس  104على عينة بل  حجمها 

ياا  ح. 2012/2013بالفصاال الدراسااي الأول  الامااارات العربيااة المت ااد، التعليمية/الشاارقية

 50ضاابطة( بلا  حجمهاا -وزعت العينة على أرباع مجموعاات، مجماوعتين للذ ور)تجريبياة

يس طالباة. وقااام الباحا  بتاادر 54ضاابطة( بلاا  حجمهاا -طالباا. ومجماوعتين للاناث)تجريبيااة

وحادة . وبتادريس الK.W.Lدة الكسور العشرية للمجموعة التجريبية باستخدام إستراتيجية وح

ت إحادى نفسها للمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية وذل  في مدرسة الاذ ور، وبالمثال قاما

ع المعلمات بتدريس المجموعتين )التجريبية والضابطة( فاي مدرساة ا نااث، وأخضاعت جميا

ته، وتم التحصيل الدراسي الذي تم ضبطه وتقنينه والتأ د من  دقه وثباالمجموعات لاختبار 

ق ذات التطبياق قبلياا وبعااديا. وقاد أظهاارت المعالجاة ا حصااائية لبياناات الدراسااة وجاود فاارو

ة ، با ضاافK.W.Lدلالة احصائية في التحصيل الدراساي لصاالح الاذين درساوا بإساتراتيجية 

ت تعتبار إحادى اساتراتيجيا K.W.Lإلاى أ  إساتراتيجية إلى متغير الجنس. وخلصت الدراسة 

 ن مفااهيمماما وراء المعرفة لما لها من طبيعة خا ة في ربط المعلومات الجديدة بما يماثلهاا 

ة بايجابيا مختلأنة في بنية الطالر المعرفية ويتولاد ناوع مان الاتعلم الفعاال يشاارك فياه الطالار

لاى أسااس تيجيات تنشيط المعرفة السابقة وتقاوم ععلى اعتبار أ  هذه الاستراتيجية من استرا

 يجاابي فايأ  المعرفة السابقة محور الارتكاز الذي تر الأ عل اه المعرفاة الجديادة. ولهاا دور ا

طقاة رفع التحصيل الدراسي بمادة الرياضيات لطلبة وطالبات الصف الساادس الأساساي بالمن

 الشرقية.

فاي  K.W.Lإستراتيجية على أثر استخدام  وهدفت إلى التعرف (:2012دراسة أبو سلطان)-

تنميااة المفاااهيم والتفكياار المنطقااي فااي الرياضاايات لاادى طالبااات الصااف التاسااع الأساسااي، 

واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي، وتم اختيار شعبتين من مدرسة الشيخ عجلاين ا عدادياة 

عاة التجريبياة وبلا  عاددها طالبة، إحداهما  انت المجمو 86، بل  عددها فلسطين للبنات بغلأة

طالبااة، ولتحقيااق أهااداف  38طالبااة، والثانيااة  اناات المجموعااة الضااابطة وتكوناات ماان  38

الدراسة قامت الباحثة بأعداد أداة تحليل المحتوى)وحدة الدائرة(، واختبار المفاهيم الرياضية، 

يقهااا علاااى واختبااار التفكياار المنطقااي، وبعااد التأ ااد ماان  اادق وثبااات أدوات الدراسااة بتطب

( T-Testعينةاستطلاعية، تم تطبيقها علاى عيناة الدراساة، وقامات الباحثاة باساتخدام اختباار )

لعينتااين مسااتقلتين لقياااس الفااروق بااين متوسااطي درجااات طالبااات المجمااوعتين، ومربااع إيتااا 

في تنمياة المفااهيم الرياضاية والتفكيار المنطقاي، ومان  K.W.Lلقياس حجم تأثير إستراتيجية  

( α≤0.05النتائج التي تو لت لها الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى)أهم 

باااين متوساااطات درجاااات طالباااات المجماااوعتين فاااي اختبااااري المفااااهيم الرياضاااية والتفكيااار 
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المنطقي لصالح المجموعة التجريبية، وفي ضاوء النتاائج أو ات الباحثاة بضارورة الاهتماام 

لما لها من أثر في تنمية المفاهيم  K.W.Lفة وخا ة إستراتيجية باستراتيجيات ما وراء المعر

 الرياضية والتفكير المنطقي لدى الطلبة.

ماا  هدفت إلى تقصي أثر اساتخدام إساتراتيجيات (:2010دراسة منى محمود مراد عبد الله)-

كير التف( في تدريس الهندسة على التحصيل وK.W.Lوراء المعرفة )إستراتيجية التعلم الذاتي 

تكونات والهندسي لدى تلاميذ الصف الثاني ا عدادي، واستخدمت الباحثة المانهج التجريباي، 

يارة تلمياذة مان الصاف الثااني ا عادادي  مان مدرساة أم الماؤمنين بجلأ 80عينة الدراسة مان 

شااندول بمصاار، تاام تقساايمهم إلااى مجمااوعتين، مجموعااة تجريبيااة درساات وحاادتي المساااحات 

، ومجموعااة ضااابطة درساات نفاااس K.W.Lسااتراتيجية بناااء المعرفاااة والمساااقط باسااتخدام إ

تباااار الوحااادتين بالطريقاااة المعتاااادة، وقاااد تمثلااات أدوات الدراساااة بإعاااداد اختباااارين هماااا: اخ

راساة هاا الديلإالتحصيل المعرفي واختبار التفكير الهندساي، مان أهام النتاائج التاي تو الت 

( باين متوساطات درجاات طالباات α≤0.05وجود فارو ق ذات دلالاة إحصاائية عناد مساتوى )

يبياة، المجموعتين في اختباري التحصيل المعرفي والتفكير الهندسي لصالح المجموعاة التجر

فااي تاادريس  K.W.Lوعل ااه أو اات الدراسااة بضاارورة اسااتخدام إسااتراتيجية بناااء المعنااى 

هال"  "فاا الهندسة لما لها من أثر ايجابي في تنمية مستويات التحصايل المعرفاي ومساتويات 

 للتفكير الرياضي.

 علاى الطريقاة K.W.L: التي أسافرت نتائجهاا إلاى تفاوق إساتراتيجية (2008دراسة ستاهل)-

 ة ر المتحرالتقليدية في قراءة وفهم العلوم، و ذل  تفوق إستراتيجيتي التفكير الموجه والصو

 على الطريقة التقليدية في قراءة وفهم العلوم.

بعنوان (:  2015، محمد الشريدةنقلا من دراسة )(Leon ET.2L1997دراسة ليون) -

، هما مستوى التفكير ما وراء المعرفي وال كمة لدى عينة من طلبة الجامعة والعلاقة بين

قة بين : هدفت هذه الدراسة إلى استخلا  العلاجامعة أم القرى المملكة العربية السعودية

 ج إلى أ رياضي لدى المتعلمينوتشير النتائإستراتيجيات ما وراء المعرفة وجودة التفكير ال

ا ط بل أيضم يلاحظ في تحصيل المتعلمينفقالتأثير ا يجابي  ستراتيجيات ما وراء المعرفة ل

ه % من عينة دراست60في تنمية جودة ونوعية تفكيرهم الرياضي. وأوضح الباح  إلى أ  

لسات جدة وبعد ثلاث أو أربع لم تكن لديهم قدرة على حل المشكلات الرياضية من دو  مساع

% منهم حل مشكلات رياضية لف ية متدرجة من 80استطاع  K.W.Lباستخدام إستراتيجية 

 البسيط للمعقد دو  مساعدة.

 

 

 المردود التربويالمتعلقةبدراسات ثالثا: ال

 انات الدراساة بعناوا  المناام المدرساي وعلاقتاه باالمردود :2020دراسة يحيداوي فيديلة -

ة ا رتباطياة للمتعلم في المؤسسات التربوية حيا  هادفت الدراساة استكشااف العلاقاالدراسي 

والتأثيرية القائمة بين المنام المدرسي والمردود المدرسـي فـي المؤسسـة التربوية. لعينة مان 
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تلاميذ ثانويات مدينة وهرا ،ولقد اقتصرت الدراساة علاى مساتوى السانة الثانياة،التي قوامهاا 

وقاااد  لميـذة موزعين على التخصصات التالية )آداا وفلسفة،علوم تجريبية(.تلميذ وت 150

اعتمدت الباحثة في جماع البياناات علاى الاساتبيا   اأداة اساساـية لجماع البياناات والمعلوماات 

علااااى الأدبيااااات السااااابقة ذات الصاااالة بموضااااوع  بالاعتمااااادالمنااااام المدرسااااي(  اسااااتبيان)

المعالجة ا حصائية انه يوجد علاقة ارتباطياة باين المناام دراستنا،حي  أسـ فرت النتائج بعد 

التربوي للمتعلموفيما يخل الفـروق فـي الجنس بالنسبة لمتغير الماردود المدرسي والمردود 

فيماا يخال التخصال  ءالترباوي فقاد  انات لصاالح ا نااث مقارناة ماع الاذ ور ونفاس الشاي

التخصال الأدباي مقارناة ماع التخصال بالنسبة لمتغير المناام المدرساي فقاد  انات لصاالح 

 العلمي.

علاى  K.W.Lاستخدام إستراتيجية الجادول الاذاتي  بعنوان أثر:2020دراسة مزرب خالصة -

معرفاة  التحصيل الدراسي في نشاط الرياضيات لادى تلامياذ السانة الرابعاة ابتادائي، هادفتإلى

ي فاااالرابعاااة ابتااادائي  أثااار اساااتخدام إساااتراتيجية الجااادول الاااذاتي فاااي تحصااايل تلامياااذ السااانة

ي. . لتحقيااق هاادف الدراسااة تاام اسااتخدام الماانهج التجريبااالجزاياار الرياضاايات بمدينااة سااطيف

ي خالال ( تلمياذا وتلمياذة مان السانة الرابعاة ابتادائ63طبقت الدراسة علاى عيناة بلا  حجمهاا )

(. وزعااات العيناااة علاااى مجماااوعتين )تجريبياااة، ضاااابطة(. 2018/2019السااانة الدراساااية )

ثباتاه المجموعتين لاختبار تحصيلي في مادة الرياضيات. للتأ د من  دقه و الباحثة أخضعت

الاختبااار  نالباحثااا  الاختبااارات ا حصااائية التاليااة:  ااا 2ولتحلياال النتااائج الدراسااية اسااتخدم 

 التااائي ومعاماال الارتباااط بيرسااو .  شاافت النتااائج وجااود فااروق ذوات دلالااة إحصااائية فااي

جموعاة علأى إلى طريقة التدريس بإستراتيجية الجدول الذاتي لصاالح المالتحصيل الدراسي ت  

 التجريبية. 

في  بعنوا  استراتيجيات التعليم الرقمي ودورهدراسة نظرية :(2019) دراسة زيوش سعيد-

فاي  تحسين المردود التربوي هدفت الدراسة الى تبياا  ضارورة موا باة التطاور التكنولاوجي

د علاى لتاي تعتمااقل المتعلم من أن مة  التعليم التقليدياة )الكلاسايكية( عملية التعليم من خلال ن

ياا لتكنولوجالمعلم والكتاا  مصدر أساسي للمعرفة، إلى أن مة التعليم الحديثة التاي تساتخدم ا

لن رياات من أجل تنمية المهارات العقلية واستراتيجيات البح  العلماي لادى المتعلماين وفاق ا

إعااداد المناااهج وطاارق التاادريس، فلابااد ماان مناااهج مرنااة توافااق  التربويااة المعا اارة فااي

مم وفاق احتياجات الطالر وميولاه واهتماماتاه، حيا  أ  منااهج العملياة التعلمياة الرقمياة تصا

وساائط أسس ومعايير تربوياة معتمادة، وذلا  مان خالال اساتخدام الكتار التفاعل اة المالأودة بال

 )2019زيوش سعيد: ديسمبر (قنية التعليمية.الالكترونية  المصممة وفق الموا فات الت

علاى  KWLHأثر استراتيجية جدول التعلم الذاتي  :(2019)دراسة هلال بن مزعل العنزي -

التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات المدرساية لادى تلامياذ الصاف الساادس الابتادائي، هادفت 

ميذ الصف الساادس صيل تلاعلى تح KWLHالِدراسة إلى بح  أثر إستراتيجيَّة جدول التَّعلم 

الابتااادائي فاااي فصااال الكساااور الاعتياديَّاااة والكساااور العشاااريَّة واتجاهااااتهم نحاااو الرياضااايات 

، بمدرسة المل  خالد بن 2017/2018المدرسية،أجريت الدراسة في الفصل الِدراسي الأول 
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راسة تصميما شبه السعوديَّة. واتبَعت الد المملكة العربية عبد العلأيلأ الابتدائية، بمدينة عرعر

تجريبي؛ فطبق اختبار تحصيلي ومقياس للاتجاه نحو الرياضيات المدرسية على مجموعتين: 

تلميذ.وبينّت الِّدراسة تكافؤ المجموعتين قبليا  26تلميذ والاخرى تجريبية  27إحداهما ضابطةٌ 

ية عناد مساتوى الاتجاه نحو الرِياضيَّات المدرسَّا سوبعديا في الاختبار التحصيلي، وعلى مقيا

فَّوقت المجموعة التَّجريبَّية على المجموعة الضابطة بعاديا، بفاروق دالاة ، بينما ت0.05الدلالة 

وبحجام أثار  بيار فاي الاختباار التحصايلي وعلاى مقيااس  0.05احصائيا عند مستوى الدلالاة 

تتساام بااه الاتجاااه نحااو الرياضاايات المدرسااية.ويرى الباحاا  أ  هااذه النَّتيجااة، عائاادةٌ إلااى مااا 

من تحفيلأ الماتعلم وإثارتاه وجعلاه ايجابياا ومحال اهتماام المعلام، وتقاديره KWLHإستراتيجيَّة 

أثناء سير حصة الرياضيات إضاافة الاى تقادير مشاار اته فاي الاتعلم وتقادير دوره وهاو يقاود 

تعلمااه ويضاابطه ويقومااه بثقااة، واستحسااا  مداخلاتااه ودعاام تقدمااه بااوعي، عباار طاار  أساائلة 

 مناسبات ذات  لة بمستويات التعلم الرياضي من معرفة وتطبيق واستدلال. متنوعة ال

يس هدفت الدراسة إلى تقصي أثر التدر :(2019) دراسة ناصر بن سليم بن ناصر المزيدي-

على التحصيل الدراسي لطالباات الصاف الحاادي عشار فاي ماادة KWLباستخدام إستراتيجية 

ناات طالباة ماان طالباات مدرساة أساماء ب 64اساة مان العلاوم والتقاناة، حيا  تكونات عينااة الدر

 . تاام تقساايمهم إلااى مجمااوعتينفلسااطين عماارو فااي ولايااة السااويق ماان محاف ااة شاامال الباطنااة

ر ضااابطة وتجريبياااة، ولتحقيااق أهاااداف الدراساااة قااام الباحااا  بإعاااداد دلياال للمعلماااة واختباااا

 العااام الدراسااي تحصيلي،اسااتمرت التجربااة فتاارة شااهر امل فااي الفصاال الدراسااي الثاااني ماان

لاى إ، وبعد تطبيق التجربة واجراء الاختبار وتحليل البياناات خلصات الدراساة 2018/2019

فاي  KWLوجود فروق ذات دلالاة احصاائية وأ  حجام الأثار  اا   بيارا لصاالح اساتراتيجية 

 تدريس فصل المحر ات والمضخات الحرارية والتحصيل الدراسي.

( KWLساة إلاى الكشاف عان أثار توظياف إساتراتيجية )هدفت الدرا(:2017الديب والاشقر)-

فااي تاادريس الرياضاايات علااى مهااارات التفكياار ا بااداعي والتحصاايل الدراسااي لاادى طالبااات 

حيا   . وقد استخدم الباحثا  المنهج شبه التجريباي،فلسطين الصف العاشر الأساسي في غلأة

بااات الصااف العاشاار تاام اختيااار عينااة الدراسااة فصااديا وتكوناات ماان  اافين دراساايين ماان طال

 لتجريبيةاالأساسي بمدرسة )هاشم عطا الشوا( بالثانوية )ا( للبنات ليمثل أحدهما المجموعة 

( KWLخاار المجموعااة الضااابطة. ولتحقيااق أهااداف الدراسااة أعااد الباحثااا  إسااتراتيجية )والآ

فكيار ر للتتبااالخا ة بوحدة الاقترا  المثلثة،  ما تم إعداد دليل المعلمة لتادريس الوحادة، واخ

ا باااااداعي وآخااااار للتحصااااايل الدراسي.أسااااافرت الدراساااااة علاااااى أ  حجااااام التاااااأثير  بيااااار 

داعي في تدريس وحدة المقترنات المثلثياة علاى تنمياة مهاارات التفكيار ا باKWL ستراتيجية

 والتحصيل الدراسي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي.

وجية سايكول-راساي: مقارباة سوسايوبعنوا  محددات النجاا  الد:2014دراسة زقـاوة أحمد -

، معتماادة فاي الجزايار هادفت الدراساة إلاى الكشاف عان المحاددات الرئيساية للنجاا  الدراساي

سااـيكولوجي فااـي دراسااة ال ااهرة ماان خاالال اسااتغلال الدراسااات الحديثااة -المادخل السوسااـيو

حاددات والتوجهات المعا رة في دراسة النجا  الدراسي. و شفت النتائج عن وجاود ارباع م
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رئيساااية للنجاااا  الدراساااي وهاااي: المحاااددات الذاتياااة: الاااذ اء والقااادرات العقلياااة، المحاااددات 

الاجتماعية: الخلفية الاقتصادية والثقافية للأسرة، المحددات المدرسية: وتشير إلاى خصاائل 

المعلم والمناهج الدراسية والمنام المدرسي وأخيرا المحددات القيميـة وتتعلاق بالنساق القيماي 

للتلميذ والأسرة التاي تعمال  متغيارات وسايطية للتاأثير علاى النجاا  الدراساي.من خالال هاذه 

الدراسة ي هر لنا مر لأية موضوع النجا  الدراسي في تفكير علماء الانفس والاجتمااع،  ماا 

يبرز دور العوامل المتعلقة بالخلفية الاجتماعية الأسرية والاقتصادية بما فيها القيم السائدة في 

سرة والتي يتبناها التلميذ. من جهاة أخارى فاإ  التماثلات الاجتماعياة للنجاا  لا تقال أهمياة الأ

عن المحددات السابقة، فهي تمثل قطر دافعاي قاـوي لتحفياـلأ نشااط الأداء الجياد للتلمياذ.  ماا 

تلعر متغيرات وسيطية أخرى  القيم واتجاهاات الأوليااء نحاو الدراساة والمدرساة، و اورة 

تعليم في الثقافة والمخيال الشعبي دورا محوريا في تعلأيالأ النجاا  الدراساي. وعل اه المعلم وال

فااإ  هااذه الدراسااـة ومااـا تحتويااه ماان نتااائج هااي بمثابااة تو اايات للتلميااذ وللأساارة ولراساامي 

 السياسة التعليمية للاستفادة منها ومضاعفة ح وظ النجا  مستقبلا.

بوي للمدرساة الجلأائرياةو انت عباارة عان :المردود التر2012دراسة على شريف حورية -

يلة ية المسدراسة تتبعية لنسر النجا  والرسوا في المدرسة الجلأائرية ونتائج البكالوريا لولا

 حي  هدفت الدراساة إلاى تفحال معطياات الميادا  2008إلى  2001لفترة زمنية ممتدة من 

فاي  التربوية النااجحين التربوي من خلال الربط بين مجهودات الدولة ومخرجات المؤسسات

 البكالوريا.

اناه يبقاى غيار  ااف ولا  إلاوخلصت الدراسة الاى وجاود تحسان فاي نتاائج البكالورياا  

المسااطرة،  مااا أ  مخرجااات المن ومااة التربويااة وخا ااة ماان  وا هاادافيعكااس الطموحااات 

بقى أثر ناحية الكيف والاستجابة لحاجيات التنمية وسوق العمل لا تعكس بدورها ذل ، حي  ي

 هذه ا جراءات محدود.

وأو اات الباحثااة بتتبااع إجااراءات وإ االاحات تمااس العنا اار الفاعلااة فااي العمليااة  

، التربويااة بإشااراك أهاال المياادا  والاختصااا  ماان منهاااج، معلاام، وسااائل تعلاام، بيئااة تعلاام

انة تعوالاس التشريع...الخ. با ضافة إلى تبني سياسة وإستراتيجية شاملة لهذا القطاع الحساس

 بالبح  العلمي.  

 هدفت إلى الكشف عن(: 336، 2010( نقلا عن ) دراسة الجرا،،1996)دراسة إبراهيم --

وطالباة  طالباا120التعلم المن م ذاتيا والتحصيل الدراساي لادى عيناة تكونات مان  العلاقة بين

 ودمن طلبة الصف الأول الثانوي فاي محاف اة المنوفياة بمصار، وقاد  شافت النتاائج عان وجا

راساي فاي علاقة ارتباطية غير دالة احصائيا باين مكوناات الاتعلم المان م ذاتياا والتحصايل الد

ط بااين مااواد اللغااة العربيااة، واللغااة الانجليلأيااة والرياضاايات حياا  بلغاات قاايم معاماال الارتبااا

 الدرجة الكلية للتعلم المن م ذاتيا والتحصيل الدراسي في المواد الثلاث 

درجة التوالي.و ذل  أشارت إلى تفوق ا ناث على الذ ور في ال لىع (0.14، 0.16، 0.4-)

 الكلية للتعلم المن م ذاتيا. 

 تعقيب على الدراسات السابقة:-
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مان خاالال هااذا العاارض وتحلياال الصااغير للدراساات السااابقة التااي تمكنااا ماان الاطاالاع  

الم أنحااء العا هانلاحظ أ  للموضوع حصيلة علمية ثقيلة و ثيرة وفي بيئاات مختلفاة مانيعل

 والدول الأجنبية والعربية با ضافة إلى المحلية ما مكن الباحثة من:

 .تكوين تصور عام للإطار الن ري عن المواضيع الثلاثة للدراسة الحالية-

 ضبط بعض التعاريف ا جرائية.-

 مكنت الدراسة الحالية من تحديد تساؤلاتها وفرضياتها.-

 

 ابقة:وجه الاختلاف عن الدراسات الس

 عملت الباحثة في الدراسة الحالية على: 

جمااع المواضاايع الثلاثااة فااي موضااوع واحااد لأ  أغلاار الدراسااات جمعاات بااين موضااوعين  -

 بالتحصاايل KWLاثنااين معااا  جمااع التحصاايل الدراسااي بااالتعلم الااذاتي، أو جمااع إسااتراتيجية 

لمااادة  ماردود الترباويالدراساي وماا ساتعمل عل اه الدراسااة الحالياة هاو التأ ياد علااى تجوياد ال

 .KWLالرياضيات باعتماد إستراتيجية التعلم الذاتي 

اعتماد برنامج إرشادي تدريبي تعل مي مع المتعلمين وخصت مادة الرياضيات بالدراسة  -

في عملية تعلم مادة  KWLمن خلال توجيه اهتمامهم وتر يلأهم على اعتماد إستراتيجية 

 الرياضيات.
 

 :صياغة الفرضيات-2

وبعاد الاطاالاع علااى مجموعاة ماان الدراسااات  جاباة عاان تسااؤلات الدراسااة السااابقةلإل 

 تم طر  الفرضيات التالية: السابقة

 أثر في تجويدKWLالفرضية العامة: للبرنامج ا رشادي التدريبي باعتماد استراتيجية 

 المردود التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي.

 عنه الفرضيات الفرعية التالية: والذي تفرعت 

عينة : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد الالفرضية الفرعية ا ولى

د ي باعتماالضابطة ومتوسطات أفراد العينة التجريبية قبل تطبيق البرنامج الارشادي التدريب

 .KWLاستراتيجية 

قياس القبلي وال لة إحصائية بين القياس:لا توجد فروق ذات دلاالفرضية الفرعية الثانية

 البعدي لمتوسطات أفراد العينة الضابطة.

دي ياس البع: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي والقالفرضية الفرعية الثالثة

 لمتوسطات أفراد العينة التجريبية ولصالح القياس البعدي.
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نة لة إحصائية بين متوسطات أفراد العي: توجد فروق ذات دلاالفرضية الفرعية الرابعة

د ي باعتماالضابطة ومتوسطات أفراد العينة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ا رشادي التدريب

 ولصالح متوسطات أفراد العينة التجريبية. KWLاستراتيجية 

 لعينة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد االفرضية الفرعية الخامسة

امل تعلأى لع KWLستراتيجية التجريبية بعد تطبيق البرنامج الارشادي التدريبي باعتماد ا

 الجنس.

: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الفرضية الفرعية السادسة

تعلأى لعامل  KWLالتجريبية بعد تطبيق البرنامج الارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية 

المشترك. الجذع



 الأولالفصل 
 المردود التربوي

 أولا: ماهية المردود التربوي

 تعريف المردود التربوي-1

 الاتجاهات المفسرة للمردود التربوي-2

 محددات المردود التربوي-3
 عنا ر المردود التربوي-4

 م اهر المردود التربوي المدرسي-5

 العوامل المؤثرة في المردود التربوي -6
 ربويلمردود التأهداف ا -7

 قياس المردود التربوي-8

 ثانيا: المردود التربوي لمادة الرياضيات

 تعريف الرياضيات-1

 أهمية تدريس الرياضيات-2

 الكفاءات الرياضية المستهدفة في نهاية السنة الأولى ثانوي -3
 استراتجيات تدريس مادة الرياضيات-4

  عوبات المردود التربوي في مادة الرياضيات -5

 أسباا الضعف في مادة الرياضيات -6
 علاج  عوبات التحصيل مادة الرياضيات -7

 دور المعلم والمتعلم في تجويد العملية التعليمية التعلمية لمادة الرياضيات-8

 دور المعلم في تجويد العملية التعليمية التعلمية لمادة الرياضيات-9
 خلا ة
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 أولا: ماهية المردود التربوي

المواضيع التي أثارت اهتمام العديد من المختصين فاي التربياة  دود من أهميعتبر المر 

لاا  ذوالتعلاايم، حياا  تسااعى المؤسسااات التربويااة التعليميااة إلااى تحسااينه وارفااع منااه، ويكااو  

د همة أفارابالتر يلأ على المتعلمين محور العملية التعليمياة التعلمياة ومحال  ال الجهاود، بمساا

 المتعاملين مع المؤسسة التعليمية.الجماعة التربوية ومختلف 

فالمردود التربوي يتأثر بجملة من ال روف الاجتماعية والمدرسية، الأمر الذي يؤدي  

فر إلى رفع أو خفض المستوى التحصيلي، فا خفاق والنجا  الدراسي متوقف على مدى تضا

ق لاى تنسايالحاجاة إ جميع الأفاراد التاي لهاا  الة بالعملياة التربوياة والتعليمياة، فادائما يوجار

ره جهود  ل الأطراف من طرف التدريس ومادى فاعل اة الأساتاذ داخال القسام ومعاايير اختياا

 لى عمليةعللأسلوا الذي يتماشى مع المهارات العلمية والفكرية للمتعلمين. إذ يؤثر جل ذل  

لتقاويم احليال فاي هاذا الفصال أولا إلاى عملياة التقويم والتحصيل العام للتلاميذ وسانتعرض وت

 بصفة عامة، ثم المردود التربوي بصفة خا ة.
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 :المردود التربوي تعريف-1

جد في خلاف المقبول، فنقول: رأي مردود بمعنى مرفوض، ويعني العائد. )المن:المردود لغة

أو وحدة  (،  ما يعرف أيضا أنه منتوج مقوم بالنسبة إلى معيار ما2، 1986اللغة وا علام، 

طاهر قناطير في الهكتار الواحد. )ال 10الأرض لها مردود يقدر بـــ: قياس،  القول أ  

 .(2004،155ابراهيمي، 

هة، يعتباار المااردود التربااوي ماان المفاااهيم التااي لهااا  ثياار ماان الاادلالات المتشاااب:اصددطلاحا

و صاادية فهاوالاستعمالات المتعددة وهو مفهوم مان المفااهيم الأ ثار اساتعمالا فاي العلاوم الاقت

ار ا، باعتبااهيم الدخيلة في العلوم التربوية، وظهر فيهاا ماع ظهاور الن ارة الحديثاة لهامن المف

 .التربية مجالا للاستثمار، ينت ر منه عائد

لذا فإ  مع م الباحثين يلجئو  إلى التعاريف ا جرائية التي تتوافق مع متغيرات  

دى قدرة التي يقصد بها محي  نجده عند الكثيرين منهم يعني الكفاءة التعليمية، و. بحوثهم

والجانر  عة، الجانر الأول منها يتعلق بالكفاءة الداخلية،الن ام التعليمي على جوانر أرب

ع يتعلق نر الرابالثاني يتعلق بالكفاءة الخارجية، والجانر الثال  يتعلق بالكفاءة الكمية، والجا

 (3، 2012النوعية.)حورية على الشريف، بالكفاءة 

 المردود الدراسي من خلال متغريين:ويمكن دراسة  

سسة أو ما يطلق في المجال التربوي والتعليمي بالحصيلة الكمية للمؤ :المتغير الكمي-

: لمثا: جا التعليمية من حي  أعداد التلاميذ الناجحين والراسبين من حي  النسر المئوية للن

ي تسربين أم المتوسط، أو المنتائج امتحا  شهادة البكالوريا أو نتائج امتحا  شهادة التعلي

 . م اهره من حي  النجا  أو الاخفاق

و لمتعلم أونعني به الحصيلة الكيفية للمؤسسة التعليمية،  ل ما يكتسبه ا :المتغير الكيفي-

ن مالتلميذ من اتجاهات وقيم وسلو يات ومعايير في المجتمع، من والمواطنة وغير ذل  

 (2016-2015سمات الشخصية. )بلخير دهيمي، 

ويؤ ااد الطاااهر إبراهيمااي مااا ساابق علااى أ  المااردود التربااوي هااو حصاايلة النتااائج  

ل لارو  المدرسية لمؤسسة التعليم الثانوي، نجاحا  انات أو فشالا دراسايا ولماا فاي ذلا  تشاكي

 .فياالمواطنة الصالحة وحصيلة  يفية ممثلة بالولاء إلى الوطن سياسيا واقتصاديا وثقا

   لمة المردود تؤدي نفس المعنى في المعاجم السابقة نستنتج أ من خلال التعاريف 

لى عوالقواميس الأجنبية التي تؤديها في اللغة العربية، فقد تمحورت مؤشرات المصطلح 

 .العائد، الحصيلة، النتائج، الكفاءة، وغيرها من المصطلحات المتقاربة في المعنى

 :وي اجرائيا بأنهوعلىه ومما سبق تعرف الباحثة المردود الترب 

محصلة إنتاجية المؤسسة الثانوية من العائد الكمي والكيفي الايجابي والسلبي لنتائج  

 .تلاميذ السنة الأولى ثانوي بجذعيه المشتر ين العلمي والأدبي في مادة الرياضيات

 :يلاتجاهات المفسرة للمردود التربوا-2

ريات عدة وتعددت له خضع موضوع المردود التربوي للبح ، فوضعت له ن  

ره ومؤشراته، ومثل المردود التربوي بالهدر في التعليم اتجاهات ومقاربات فسرت م اه
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، التفوق، النجا  الدراسي، ولكي يكو  الباح  أ ثر إلماما ودقة (الرسوا والتسرا)بقطبيه 

في تثبيت المعلومات المعرفية وأ ثر فهما وأيسر في و ف مدلولاتها الن رية سوف 

 :تعرض وتحليل عدة اتجاهات ونماذج اهتمت بهذا الجانر ونذ ر منهايس

 :الاتجاه الحديث -أولا

 :ر لأ الاتجاه الحدي  في تفسيره لم اهر المردود التربوي فيما يلي 

تنطلق هذه الن رية من مؤشر الرسوا وتعني به أ  لكل  ف : نظرية المستوى الواحد-

ها، ، وفقا لبرامج مقررة، على المدرسين احتراممستوى معين للتحصيل و ذا مقاييس خا ة

، وأهدافه م بصفة عامة وتلائم نوعية التعليمتناسر ن ريا على الأقل، عمر التلاميذ وقدراته

أي ما   ما تعني هذه الن رية أ  المستويات تنتقل تدريجيا وبكيفية تصاعدية عبر الصفوف،

ن المقرر هذا الأخير أ  المادة الواحدة مالتتابعي للتعل مويقصد ب- يعرف بالطابع الفصولي

تقسم وتجلأأ إلى مجموعة من الدروس والوحدات وداخل  ل وحدة درس أو  ل وحدة 

دراسية هناك مواضيع تكو  عبارة عن حلقات متسلسلة يؤدي الواحد منها إلى الأخر 

  انا فمثلا في الحساا لا يمكننا أ  نتعلم القسمة قبل تعلملضرا ولا يمكن. بالضرورة

، عمليات الجمع والطر ... الخ.)محمد الدريج تستوعر ونتعلم هذاالأخير قبل أ  تعلم

20/03/2023) 

ونتيجة لهذه الطبيعة التعاقبية والمتمثلة في ارتباط المواضيع داخل الدرس الواحد أي  

وى يار سالتنوع ضمن إطار الوحدة الواحدة، وبنائها بشكل متسلسل، لا يكو  أمام التلميذ خ

لد الفشل يوالنجا ، ذل  أ  فشله في اشاا الوحدة الأولى مقتر  بالضرورة بالوحدة الثانية، ف

 لابالتالي والفشل لا محالة في ذل ، بمعنى ذل  أّ  التلميذ لم يحصل على القدر المرغوا فيه 

  أيستطيع مسايرة زملائه في الصف الموالي ومعنى أ  ينجح التلميذ، والعكس  حيح هو 

وى و  قد حصل على مستوى الصف الذي يوجد فيه، ويكو  بالتالي قادرا على إتباع مستيك

 .الصف الموالي

تفوق هو هي عكس الن رية الكيفية وتقول بأ  الفرق بين المتفوق وغير الم :النظرية الكمية

ذ اء الفرق في الكم، وهذا يحكم وجود السمات المميلأة لكل منهما  الاختلاف في نسبة ال

. ا حصاء قدرات العقلية الأخرى وتعتبر من أفضل الن ريات لاعتمادها على أساليروال

 (113، 2008)طلعت محمد أبو عوف، 

درات تفسر هذه الن رية التفوق باختلاف النوع فالمتفوق شخل يميلأ بق :لنظرية الكيفيةا

تي اهر الغير موجودة عند الفرد العادي،  ذل  بين المتفوقين أنفسهم، فالقدرات والمو

 (96، 2009يمتلكها شخل منهم ليست نفسها عند الآخرين. )بوجلال السعيد، 

 الاتجاه الكلاسيكي:-ثانيا

ر لأ الاتجاه الكلاسيكي في تفسيره لم اهر المردود التربوي السلبي على مؤشريه  

 (06،  2010الرسوا والتسرا المدرسي على ثلاث ن ريات: )عبد المريد عبد الجابر،

والتي تلخل فحواها في التر يلأ على إلى إحباط الذات بالدرجة الأولى،  :النفسية النظرية

أي أ  ظاهرة التسرا أو الرسوا تحدث نتيجة لعدم نجا  المتعلم في تحقيق أي إنجاز 
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أ اديمي له فيللأمه الفشل وخيبة الأمل التي بدورها تؤدي إلى انخفاض لتقديره لذاته وتقل ثقته 

شاعر ا حباط وخيبة الأمل من الدراسة وفي نهاية المطاف يلجأ المتعلم بنفسه، مما يعكس م

 .للتسرا والانقطاع عن الدراسة  لية أو الرسوا والتكرار

 :نظرية الانساب

( يرجع الرسوا والتسرا المدرسي إلى ثلاث متغيرات Wienerحسر واينر ) 

 (165، 2007 أساسية وهي:)حميدي مجيد،

 ية.لسبر والمتمثل في عوامل داخلية خا ة بالفرد وعوامل خارجالمكا  الذي هو أ ل ا -

 إستقرارية السبر أو عدم إستقراريته.  -

 التحكم وهو إمكانية أو عدم إمكانية التحكم في السبر.  -

فقد يفسر المتمدرس رسوبه لسوء المراجعة )عامل داخلي خاضع للتغير والتحكم( أو  

 ير لكن يمكن التحكم فيه(.لقساوة المعلم )عامل خارجي لا يتغ

" ويرى القيم Duboisأ  ارتفاع الانتساا للعوامل الداخلية يرتبط بالتكيف مع " 

اختلاف بالاجتماعية وهذا خا ة  لما تقدم الفرد في السن، ولهذا يختلف الانتساا الداخلي 

 المجتمعات لأنه يتوقف على عوامل ثقافية.

ه الن رية الانخفاض في المستوى الاجتماعي تعتبر هذ:النظرية المرضية الاجتماعية

والعائلي والاضطرابات التي تتعرض وتحليل لها سببا في الرسوا المدرسي، حي  أ  

 لغوي مماغياا أو نقل الوسائل التربوية والثقافية يسبر إعاقة على المستوى الاجتماعي وال

أسمال ري  أّ  لكل عائلة يؤثر سلبا على المتعلم في تعلمه، الّذي ورثوه من عائلاتهم، ح

 (35، 1997ثقافي معين واستراتيجية  عادة إنتاج نفسها.)شبل بدرا  وحسن البيلاوي، 

 :المردود التربوي محددات-3

أماام فعلى اعتبار أ  التربية  اساتثمار مناتج واساتراتيجي؛ فهاي مان أولوياات الدولاة   

 ن مااة دول العااالم، تقتضااي ماانالتغياارات والتحااولات وعولمااة الاقتصاااد التااي طاارأت علااى أ

ة ة الألفيااالن ااام التربااوي إعاادادا جياادا للأفااراد وللمجتمااع للمنافسااة الصااارمة بمااا تمياالأت بداياا

ن اام فيهاا ال الثالثةبا ضافة إلى ثورة التكنولوجيا والاتصال وبذل  أ بح الن ام الترباوي بماا

ه والتجوياد فاي ماردود التربوي الجلأائري مطالار بالتصادي لمساتجدات التغيارات والتحساين

ة مان الدراسي والبح  عن العوامال الماؤثرة فياه، وهاذه الأخيارة متنوعاة ومتداخلاة ومتشاابك

 آخر، وفي ظال هاذا التعقياد سانحاول التطارق بشايءبيئة إلى أخرى، ومن وسط مدرسي إلى 

 لي:من التحليل والتبسيط إلى عوامله ومحدداته الاساسية المربطة بـ: وندرجها فيما ي

 :محددات ذاتية-3-1

تتمثل في طاقات الفرد العقلية وسماته الشخصية التي يستغلها لتحقيق التفوق ويمكن  

 تقسيم هذه المحددات إلى:

 : القدرات العقلية

ونجد من أ ثرها ارتباطا بالمردود والتحصيل الدراسي  ما حددها )طلعت محمد  

الدراسات أشارت إلى وجود أبوعوف(  ل من الذ اء والقدرات الخا ة فالعديد من 
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ارتباطات موجبة بين اختبارات الذ اء والتحصيل  ما يقاس بالاختبارات وتقديرات 

أ ثر القدرات ارتباطا بالتحصيل هي القدرة اللغوية والقدرة على  المعلمين،  ما بينت أ 

 الاستدلال العام.

 :الدافعية والطموح

ى تحقيق الأهداف المسطرة وتوضيح يمثلا  القوى الدافعية والضاغطة للو ول إل 

 ذل  فيما يأتي:

مثل لذاتي المتاونقصد بها رغبة الفرد القوية في التفوق الدراسي فالدافع : الدافعية الدراسية -

محر ة، تدفع بطاقات الفرد للعمل بأقصى  داخليةفي الرغبة في الدراسة يعمل  قوى 

صيل لدراسي سمة من سمات انخفاض التحإمكانياتها لتحقيق التفوق، أما انخفاض الدافع ا

ل ا  الحماس للمدرسة وعدم تقبالدراسي ويترتر عن انخفاض الدافع خصائل معينة،  فقد

أهدافها مفاهيم سلبية عن الذات وهي عوامل تعلأز الفشل الدراسي. )يوسف مصطفي 

 (338-337، 2002القاضي وآخرو ، 

ضوعة المستويات الموفينهاية  ول إليها ويمثل الأهداف التي ينبغي الو:مستوى الطموح -

حقيق تل  تحفلأه لتجنيد الطاقات وا مكانيات لت والتيالمنشودة التي يتوق الفرد  نجازها 

ق. المستويات فالطمو  مثلا يجعل  احبه لا يكتفي بمجرد النجا  بل يجعله يسعى للتفو

 (132، 2008)طلعت محمد أبو عوف، 

 : النشاط المزاجي

تؤثر من حي  أنها حالات وجدانية تهيئ الجو النفسي الملائم الملأاجية فالسمات  

مثابرة، ال: لاستغلال الطاقات العقلية والاستفادة منها على أحسن وجه ونجد من هذه السمات

 والثقة بالنفس،والتحلي بالذات ا يجابية.

طية أ  فالمثابرة تعتبر من عنا ر التفوق الرئيسية حي  أ دت الدراسات الارتبا 

لأداء العلاقة الموجبة بين التفوق وعنصر المثابرة ذل  أ  الو ول إلى مستوى عالي من ا

 ما أ  الثقة (،2016،100يحتاج لموا لة الجهد والعمل وتحمل المتاعر )رجى هناء، 

 بفاعل ة بالنفس: من خلال الشعور بالقدرة والكفاءة على مواجهة مختلف العقبات، والانطلاق

لذات التحدي تو ل إلى تحقيق الأهداف والنتائج المنشودة، وبالنسبة لمفهوم اللتجرير و

 تحصيله، ها لمتعلم عن ذاته، فهي تلسر دورا مهما فيا يجابية: من خلال الفكرة التي يحمل

تحقيق وفالنكرة الجيدة عن الذات تعلأز الشعور بالأمن النفسي والقدرة على موا لة البح  

 (1997،147سيوني، الأهداف. )ابراهيم ب

 : التوافق النفسي والاجتماعي

وهو ما يتجسد في العلاقة ا نجابية بين المتعلم ومحطه المدرسي، فذل  يدعم مر لأ  

ط قة للنشاالمتعلم ويتيح له فر ة الاستقرار والهدوء والخلو من الصراعات الانفعالية المعي

 الرحما  افسة والفهم والتر يلأ. )عبدالعقلي  ما أ  العلاقات الطيبة تتيح له الفر ة للمن

 (1984،120محمد العيسوي، 

 :السمات الشخصية
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وهي الخصائل المعرفية والنفسية للمتعلم التي تميلأ شخصيته عن غيره، وتعد هذه  

ثل العوامل مهمة في زيادة مستوى التحصيل الدراسي للمتعلم وحسر )يوسف القاضي( فتتم

 (133، 2008لعت محمد أبو عوف، في الخبرة السابقة والذ اء. )ط

فقد أثبتت العديد من الدراسات أنه هناك علاقة بين الخبرة الشخصية والنجا  والتفوق  

بو أالدراسي بمعنى تميلأ فئة المتفوقين بعامل الخبرة أو الر يد الخبري. )طلعت محمد 

 (338-337، 2008عوف، 

( بن الذ اء والنجا  0.60إلى  0.40حي  وجد أ  هاله ارتباط يتراو  بين ) 

 (2009،109الدراسي. )بو جلال السعيد، 

 :محددات بينية اجتماعية-3-2

شكل هذه المحددات مناخا اجتماعيا مناسبا وقوة دفع موجهة لطاقات الفرد للتفوق  

، 2008والنجا  في المجال الدراسي وعوامل مشجعة أهمها: )طلعت محمد أبو عوف، 

132) 

 : التفوق والعائدالتربوي في المجال الدراسي بي يقدراتجاه اجتماعي إيجا -

إ  الاتجاهات ا يجابية نحو التعلم من قبل الوالدين ومن قبل المجتمع من شأنه أ   

ول يدفع الفرد لتشغيل طاقاته في هذا المضمار فيضع لنفسه مستويات طمو  تعل مية يحا

د العكس  حيح إذا ا تسر الفرتحقيقها، وبالتالي يستطيع أ  يحقق النجا  والتفوق، و

 د في هذااتجاهات سلبية نحو التعلم من قبل الأسرة أو مؤسسات النسق الاجتماعي فيعجلأ الفر

 ث الهدر.المقام تحقيق أهدافه، وبالتالي يح  له عجلأ والشعور با حباط والفشل ومن ثم يحد

 : ظروف أسرية مناسبة اجتماعيا واقتصاديا وثقافيا -

روف دور العوامل المشجعة لتحقيق الأهداف المنشودة؛ فالمستوى وتلعر هذه ال  

د على الثقافي المرتفع للوالدين وما يتبعه من مستويات طمو  تربوية واقعية يساعد الفر

سبة تحقيق هذه الطموحات والمستوى الاقتصادي المقبول يساعد على تهيئة الخبرات المنا

قد  للازمة، فسوء ال روف الاقتصادية للأسرةلتنمية قدرات الفرد وتوفير الاحتياجات ا

في  يضعف مستوى الدافعية للدراسة ويخفض مستوى المثابرة ويصرف انتباه الفرد وتفكيره

 الانشغال بأعمال أخرى تحقق له ولأسرته القوت اليومي مثلا.

 :عناصر المردود التربوي-4

بما فيها الن ام التربوي  أمام التغيرات والتحولات التي طرأت على أن مة دول العالم 

دولة الجلأائري، على اعتبار أ  التربية  استثمار منتج واستراتيجي، فهي من أولويات ال

سة وعولمة الاقتصاد تقتضي من الن ام التربوي إعدادا جيدا للأفراد وللمجتمع للمناف

بح بذل  أ ل والصارمة بما تميلأت الألفية الثالثة.. با ضافة إلى ثورة التكنولوجيا والاتصا

الن ام التربوي مطالر بالتصدي لمستجدات التغيرات والتحسين والتجويد في مردوده 

لأخرى  الدراسي والبح  عن العوامل المؤثرة فيه، وهي متنوعة ومتداخلة ومتشابكة من بيئة

ومن وسط مدرسي إلى آخر، وهنا يتبادر إلى أذهاننا عنصرا  أساسيا  هما مدخلات 

 يم:ومخرجات التعل
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يقصد بالمدخل في العملية الانتاجية  ل ما يدخل في الانتاج من حي  القوى المدخلات:-4-1

 البشرية، والمعدات، والأدوات والمواد الخام، طريقة العمل وتقسم المدخلات إلى جانبين:

ي التعليم المدخلات التي تنمى من داخل الن ام التعليمي، وتتحكم مباشرة في الن ام :أولهما

أ ثر  أمثلة هذه المدخلات الميلأانية المخصصة للنوعية الأحسن للمدرسيين، شراء  تر ومن

 كتبة.للم

الن ام الاجتماعي والاقتصادي للمجتمع: يقاس بمتوسط دخل الاسرةومتوسط السنوات 

 التعليمية للسكا .

مثل و المدخلات الخارجية: وهي تتحكم بطريقة غير مباشرة في الن ام التعليمي، :ثانيهما

 هذه المدخلات.

ية ولا حجم المساعدات الحكومية للن ام التعليمي: سواء  انت بشرية أو مادية أو معلومات

 (90، 2004يقوم الن ام بدونها. )على  الح جوهر، 

يقصد بالخارج من العملية الانتاجية، السلع التاي تخارج نتيجاة للتفاعال باين  المخرجات:-4-2

للن ام التعليمي فانتاج التعليم هو الهدف والمخرجات التعليمية هي العوامل المتداخلة وبالنسبة 

ي يسعى الن ام إلى تحقيقها بأفضل مستوى ممكان حسار مستهدفات الن ام التي هي النتائج ال

 (84، 2018ما هو مخطط. )غريبة سمراء، 

هي ردود الفعل التي ينبغي اتخاذها على ضوء وطبيعة مستوى  التغذية الراجعة:-4-3

 لمخرجات أي الحكم على مدى اقتراا المخرجات أو ابتعادها عما هو مخطط.ا

 :مظاهر المردود التربوي المدرسي-5

للمردود التربوي م هرا  الأول إيجابي والأخر سلبي، فالسلبي يتمثل في الهدر  

 التربوي، وا يجابي يتمثل في التفوق الأ اديمي وتفصيل ذل  فيما يأتي:

 :يميالتفوق الأكاد-5-1

بقد حاولت العديد من الدراسات والأبحاث إيجاد تعريف دقيق لهذا المصطلح، حي   

ممكن"،  ( أّ  التفوق هو: "تحقيق ما يعتقد أنهّ الأفضل في حدود ما هو1986يرى )فانتيني 

من  ويؤخذ على هذا التعرف أنهّ غامض نوعا ما خا ة عندما نستخدم ما يعتقد وما تحمله

و  امن  ما أّ  التقيد "بحدود ما هو ممكن" يضع حاجلأا أمام ا تشاف ما هدلالات مختلفة، 

 (120الّذي قد يكو  هو لر التفوق. )عارف عطاوي، ، 

أما بالنسبة للتفوق الأ اديمي أو المدرسي فإ  اللجنة القومية الأمربكية تبنت للتفوق  

 في التعليم التعريف التالي:

ي الدراسة تغلال الفرد ا مكانيات الفردية ف"التفوق على مستوى الفرد يعني اس 

ميع وتجاوزها على الدوام، وعلى مستوى المدرسة والكلية بوضع توقعات وأهداف عالية لج

ى مستوى المتعلمين، ثم استخدام  افة الطرق الممكنة لمساعدة المتعلمين على تحقيقها، وعل

 (121تحديات".)عارف عطاوي، ، المجتمع تبني هذه السياسات التي تمكنه من الاستجابة لل

فالتفوق  ما يراه هذا التعريف هو ثمرة جهد مشترك يبدأ من المجتمع نلأولا إلى الفرد  

أو العكس، أي يجمع بين استغلال إمكانيات الفرد على أقصى تقدير من خلال وضع توقعات 
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لمتمدرسين وأهداف عالية، فالتفوق بهذا المعنى هو  ناعة وليس موهبة يبح  عنها وسط ا

ومن ثم فهو أسلوا يصل بجميع المتمدرسين إلى مرحلة التفوق الذي يعد الوسيلة للتصدي 

 إلى التحديات المفروضة.

( ramsden 1992( )nisbit 1967) وتشير أدبيات التعليم من خلال دراسات 

(whitehead 1988 )إلى أ  هناك ثلاث مستويات متفاوتة النوعية للتحصيل الأ اديمي 

 (126متعلمينوهذه المستويات حسر عارف عطوي هي: )عارف عطاوي، ، لل

 مستوى معرفة بعض الحقائق وا تساا بعض المهارات. -1

 مستوى فهم المحتوى والقدرة على مواجهة المشكلات. -2

 المستوى التجديدي النقدي ا بداعي والقدرة على الاتصال الفعال. -3

اا ر مرض من المعلومات والمعرفة وا تسفالمستوى الأول يشير إلى تحصيل قد 

تراا بعض المهارات التقنية وبعض طرق حل المشكلات، أما المستوى الثاني ففيه يتم الاق

لبح  امن المشكلة ومن زوايا مختلفة وبشكل مرت تجمع من أجله الشواهد وتحلل، ويتم فيه 

مستوى تملأجفيه عن علاقات وبذل  يمكن التجاوا بمرونة مع ال روف المتغيرة فهو 

ئق هم الحقاالن رية بالممارسة، أما المستوى الثال  فهو ليس انفصالا للواقع وانما طريقة لف

ؤية في ضوء المبادئ العامة و ذا البح  عن البدائل حتى تنسجم مع المبادئ أي تكوين ر

و  ته ويكناجديدة للعالم أو رؤية لعالم جديد لتثريه، هكذا ينطلق العقل ليصل إلى أقصى إمكا

 قادرا على ا بداع والتوا ل وتبادل الآراء.

 ما يعتبر التحصيل الأ اديمي المرتفع من مؤشرات التفوق، إذ نجد بعض الدراسات  

 حسر )محمد على الخولي( استخدمت التفوق العقلي بحي  يتساوى مع التفوق-الأجنبية 

ذا تعرف هياز في التحصيل ويؤ د الأ اديمي، واعتبرت التفوق العقلي بأنه القدرة على الامت

عرف ( للتلميذ المتفوق بأنه  احر الاستعدادات العل ا في الدراسة،  ماpuntly)بنتلي 

( المتفوق من استطاع أ  يحصل تحصيلا مرموقا أو فائقا فيأي havugherst)هافيجرست

 (18،20، 2000ميدا  من الميادين التي يقررها المجتمع.)محمد على الخولي، 

وء الأدبيات والدراسات السابقة يمكن القول أ  التفوق الأ اديمي يعني ي ضفف 

 بداعي االو ول إلى المستوى الأعلى من التعلم وهو القدرة على التحليل والتفكير النقدي 

اختصار والقدرة على ربط ما هو ن ري بما هو عملي أو ربط المادة بالعالم الخارجي، فهو ب

 دة تفسير للواقع وتطوير للفهم.تكوين رؤية جديدة واعا

 الإخفاق المدرسي:-5-2

يسمى أيضا بالمدر المدرسي الذي يعبر مؤشرا من المؤشرات الدالة على  فاءة  

الن ام التعليمي، فكلما قلة نسبته  ا  ذل  دليلا عل كفاءة الن ام التعليمي وعنا ره المختلفة، 

خفاق المدرسي )الهدر(بالعديد من المفاهيم و لما زادت نسبته  ا  العكس، ويرتبط مفهوم ا 

 الفشل الدراسي والتأخر الدراسي...الخ، فهو عموما حالة من حالات عدم التكيف المدرسي، 

وبمفهوم أدق هو عدم القدرة على استيعاا المعلومات والمعارف التي تقدم للتلاميذ وذل  

قدرات التلاميذ وجعلتهم غير  سباا ذاتية وبيداغوجية واجتماعية واقتصادية، أثرت علىلأ
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قادر  على استيعاا البرامج التعليمية المقدمة لهم ما يضطر بعضهم  عادة السنة أو 

 (147الانقطاع النهائي عن الدراسة. )رشيد أرسلا ، ، 

وتعرفه من مة اليونسكو على أنه عبارة عن إهدار يحدث للن ام التعليمي مؤثرا في  

راسي هو رك الدراسة مبكرا أو الرسوا أو ا عادة، فا خفاق الد فاءته وناجما عن عاملي ت

 م التعليمي وأهداف المدرسة.عبارة عن فاقد تعل مي يؤثر على مردود الن ا

 :شكال الإخفاق المدرسيأ-5-2-1

يأخاااذ الفاقاااد التعليماااي أو الهااادر المدرساااي أشاااكالا مختلفاااة يمكااان حصااارها حسااار  

 ر والوثااائق الصااادرة عاان وزارة التربيااة الوطنيااةالمصااطلحات الااواردة فااي بعااض المناشااي

 الجلأائرية فيما يلي:

 الرسوب:-أ

من الفعل الثلاثي الصحيح رسر، رسبا، ورسوا الشيء في الماء سقط إلى أسفله،  

ي  ( أما من ح386، 1990التلميذ أخفق في الامتحا  ولم ينجح )على بن هادية وآخرو ، 

ل فاهيم حوللمقاييس التن يمية فيكل بلد، وتتفق تل  الم الا طلا  فيختلف مدلوله وذل  تبعا

نقطة مشتر ة هي أ  و ول المتمدرس إلى نهاية المرحلة الدراسية بدو  الحصول على 

 ع  كل.التعليمي وحتى المجتم ( للن ام13شهادة ظاهرة تطر  مشكلة حقيقية)دفاتر المعهد، 

عدم إتقانه الحد الأدنى من والرسوا يعني رسوا التلميذ في السنة الدراسية ل 

 ية ويقومالمهارات والمعارف المتوقع ا تسابها في هذه السنة وبذل  يعيد نفس السنة الدراس

 ، قي أبر ابالدورالسابق حتى يرفع إلى السنة التالية بعدنجاحه في السنة الدراسية)محمد أرز

العمل  لقسم وعاملا نفس( ويعرفه محمد أرزقي أبر ا  بأنه مدة يقضيها التلميذ في ا333، 

الرسوا ف(، إذ  348الذي أداه في السنة الماضية في المدرسة)عمر عبد الرحيم نصر ن، ، 

سمح يشير إلى التلاميذ الذين يعجلأو  على الحصول وا تساا المعارف والمعلومات التي ت

 متحاناتالا لهم بالارتقاء إلى مستوى أعلى مما هم فيه وبالتالي ا عادة والرسوا من خلال

ا الرسمية، فالرسوا المدرسي هو أحد م اهر ا خفاق المدرسي السلبية التي تشكل هدر

 داخل الن ام التعليمي.

 التسرب المدرسي:-ب

يشير إلى حالة من الفشل في الدراسة أو الانقطاع عنها أو الهجر أو العلأوف والهرا  

تن يمية، ورغم الاستخدامات المختلفاة وذل  لأسباا قد تكو  اجتماعية أو نفسية وتربوية أو 

فهااي تحماال نفااس الدلالااة فهناااك ماان يعرفااه بأنااه ظاااهرة تاارك المااراهقين والأطفااال للمدرسااة 

ا لفترات طويلة أو بصورة نهائية قبل و اولهم إلاى نهاياة المرحلاة التعليمياة أوانقطاعهم عنه

إلاى أ  ظااهرة التسارا (، ويشاير هاذا التعرياف 10التي يتواجدو  فيها)موعدك التربوي، ، 

المدرسااي تمااس مختلااف المراحاال العمريااة أي مختلااف المراحاال التعليميااة، وتعرفااه من مااة 

اليونسكو على أنه ظاهرة تمس التلاميذ الذين لاينهو  دراستهم في عدد السنوات المحددة لها، 

م )سانوات إما لأنهم ينقطعاو  عنهاا نهائياا وإماا لأنهام يعيادو  قسما)سانة معيناة( أو عادة أقساا
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معينة( وهذا يعني أ  التسرا يمس التلاميذ الذين لا يستطيعو  ملأاولاة دراساتهم فاي الآجاال 

 المحددة، وعل ه يمكن تصنيف هؤلاء التلاميذ إلى ثلاث فئات:

ي ا للأام : وهي التلاميذ الذين تخلوا عن الدراسة محض إرادتهم قبل بلوغ السنالفئة الأولى

 سط الريفي.ستة عشر سنة خا ة في الو

غهم سن : وهم أولئ  التلاميذ المرغمو  على مغادرة مقاعد الدراسة بعد بلوالفئة الثانية

 الستة عشر سنة بسبر نتائجهم الدراسية التّي لا تسمح لهم بالانتقال أو ا عادة.

 (20: وهم التلاميذ الذين ينقطعو  لأسباا مادية.)موعدك التربوي، ، الفئة الثالثة

 خفاق المدرسي:ب الإأسبا-5-2-2

والملاحظ من خلال دراستنا التتبعية لهذه ال اهرة ا خفاق المدرسي يدرك حقيقة أنها  

 ا:سباا منهمثل السرطا  الذي ينخر المن ومة التربوية والتعليمية، وذل  راجع للعديد من الأ

بعض ضعف المستوى التعليمي والعلمي القاعدي والتخلف الدراسي العام، علما بأ   -

ر التلاميذ متفوقو  في دراستهم ومع ذل  يضطرو  للتخلي عن الدراسة لأسباا أخرى غي

 الضعف في مستواهم التحصيلي. 

دراته سوء التوجيه المدرسي حي  يتم أحيانا توجيه التلميذ لشعر لا تتناسر وميوله وق -

 وملمحه.

يذ فر التلمة والتربوية ما ينعدم ملائمة الوسط المدرسي بمختلف مكوناته المادية وا داري -

 فيها لا كن هذاالنفور من الدراسة أو العلأوف عنها واللأهدمن الدراسة، وتعلأف نفسه عنها ول

خرى يكو  لوحده سببا افيا للتسرا المدرسي التلقائي بل لابد من وجود عوامل مساعدة أ

 للتخلي التلقائي عن الدراسة.

 بر وفاة أحد الوالدين أو لاهما.التحمل المبكر للمسئولية العائلية بس -

ي قلة الوعوتخلي الوالدين عن دورهما التربوي وعدم المبالاة بتعل م أولادهما بسبر الجهل  -

 وعدم الشعور بالمسئولية.

كتر انخفاض المستوى المعيشي للأسرة وارتفاع نفقات التمدرس المتمثلة في مصاريف ال -

 م والنقلسجيل وإعادة التسجيل والامتحانات وا طعاوالأدوات المدرسية والملابس ورسوم الت

 بسبر البعد المحتمل للمدرسة غلى غير ذل  من المصاريف الأخرى. 

ياة خطوبة أو زواج بعض التلميذات في سن مبكر وقد أ بح ذل  نادرا بسبر  عوبات الح -

 ومتطلباتها المتلأايدة.

د بن م إعطاء قيمة لعلم وأهله.)محماستحواذ النلأعة المادية على  ثير من النفوس وعد -

 (2006حمودة، 

ضعف المن ومة القيمية للمجتمع بصفة عامة أنعكس ذل  على المدرسة، خا ة بعد غياا  -

دور المسجد وتراجعه في تربية الأجيال  ا  يخفف الضغط عن المدرسة، فالتلميذ سابقا ا  

ا الآ  فإ  وظيفة المدرسة أ بحت يأتي إلى المدرسة وهو محملا بالقيم والآداا العامة أم

وقد ورد في الوثيقة الوزارية ما نصه أ  التذبذا الذي أ اا سلم  -تربية وتعل م-ازدواجية 

القيم الاجتماعية جعل بعض الأسر تشجع التخلي عن الدراسة لصالح أعمال هامشية 
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اري رقم والمرفقة مع المنشور الوز 1996خلال شهر جويلية  مربحة")الوثيقة المؤرخة

والصادر عن مديرية التعليم الثانوي العام بوزارة التربية  03/09/1996( المؤرم في 16)

الوطنية(، ولمعالجة هذه ال واهر السلبية عمدت وزارة التربية الوطنية لاتخاذ أسالير 

المعالجة البيداغوجية والمتمثلة في عمليتي الدعم والاستدراك والتكفل بتلاميذ السنة ثالثة 

، و.ت.و، 526المنشور الوزاري رقم)انوي وذل  لتعلأيلأ ودعم التلاميذ وتفعيلهم أ ثر أن ر ث

 .(20/11/2006والمؤرم في  064

 :العوامل المؤثرة في المردود التربوي -6

 عوامل تنسب إلى المتعلم:-6-1

 فالأفراد يختلفو  في درجة أو نسبة ذ اء  ل منهم وبقدر هذا:اختلاف نسبة الذكاء -

، 2006تلاف في الذ اء تتكو  إلى حد  بير الاختلافات في المردود التربوي )فرحا ، الاخ

ية (، تشير نتائج العديد من الدراسات إلى ارتباط الذ اء بعدد من الخصائل الشخص285

ذ اء د ذوي الالمختلفة  الدافعية والمردود الدراسي فعلى سبيل المثال، لوحظ أ  دافعية الأفرا

وهذا ما  لانجاز والتحصيل تكو  أعلى منها عند الأفراد ذوي الذ اء المنخفض،المرتفع نحو ا

مدرسي دفع العديد للاعتقاد أ  درجات ذ اء الأفراد يمكن ا  تتنبأ بالتحصيل والنجا  ال

السليم  ( و ذل  الحالة الصحية والملأاجية للفرد، يقولو  أّ  العقل324، 2007)الهنداوي، 

ر على الر الذّي يعاني من مرض أو آلام جسمية يعف نشاطه مما يؤثفي الجسم السليم، فالط

ع ذي يتمتتحصيله الدراسي بعكس الّذي يتمتع بارتفاع درجة الذ اء ونوعية استعداد وميول الّ 

 (.258، 2006بالصحة والنشاط )فرحا ، 

ذ مياالشّخصية: وقد تكو  أهم العوامل المحتملة لضعف التحصيل منهاا تعارض وتحليال التل -

( الشّخصااية  مااا عرفهااا لازاروس هااي 101، 2009لمشااا ل شخصااية )عبااد ن الجغيمااا ، 

فعاال وتشاكل أ عبارة عن الترا ير والعمليات السيكولوجية الثابتة التّي تن م الخبرة ا نساانية

ومدى  للشخصية الفرد واستجاباته للبيئة التّي يعيش فيها، وإذا ما انتقلنا إلى الخصائل العامة

ل يرها على التحصيل سوف نجد ا  هذه الخصاائل لهاا مان الاوز  فيهاذا المجاال ماا يجعاتأث

راساات منها إحدى أهم العوامل سددة لمستوى إنجاز الفرد في المدرساة، فلقاد دلات إحادى الد

ل على أ  مرتفعي التحصيل يمتلكو  سامات خا اة  ارتفااع نسابة الاهتماام بالعما 1956عام

والرؤيااا التخطيطيااة، وعلااى النقاايض ماان ذلاا   شاافت الدراسااة المدرسااي، ورو  المسااؤولية 

لرتر المذ ورة أ  منخفضي التحصيل الذين لم يستطيعوا بلوغ ما هو منت ر منهم من حي  ا

هاي وندفاعياة والنتائج،  انوا يتميلأو  بموا فات هي إلى السلبية أقرا منها إل ا يجابية  الا

حثين رام للسلطة، وماع هاذا فقاد تو ال بعاض البااسمة ملأاجية والبح  عن اللذة، وقلة الاحت

إلااى أ  نساابة معتباارة ماان مرتفعااي التحصاايل  ااانوا هاام أيضااا حمااالين لاابعض الخصااائل 

حمااد، مالشخصاية الساالبية  مشاااعر عاادم الموائمااة والشااعور بالتفاهااة والقلااق اللأائااد)بودخيلي 

2004 ،366). 
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 عوامل تنسب إلى المعلم:-6-2

 : الكفاءة -

ة التاي فااءة هاي ن اام مان املعاارف املفاهيمياة الذهنياة أو املهارياالادريج: الكحسر محماد  -

الية تن م في خطاطات إجرائية تمكن في إطار فئة من الوضعيات التعرف على املهمة إلاشاك

 (2004،295، الدريج)وحلها بنشاط وفعالية. 

و الااذي فاالا شاا  أ  لكفاااءة المعلاام ومسااتواه دور أساسااي فااي التحصاايل الدراسااي، فهاا 

ط يعرض  ويحلل المادة العلمية ويحر  على التخطايط لدروساه، ويراعاي التسلسال والتاراب

عاااة لمحاااور درسااه،  مااا يراعااي مسااتوى التلاميااذ فااي  اال الأحيااا ، ولا يتحقااق هااذا إلا بمرا

 طريقة التدريس وإدارة القسم ويتمثل ذل  في:

 التخطيط الدراسي المنت م.• 

 المفااهيم ة المعلم هو إ سااا المتعلماينية والأنشطة با  تكو  غايتنوع في الأهداف السلو • 

حقياق توالقيم والمبادئ والسالو يات ا يجابياة مان خالال المانهج المقارر، وأ  يشامل الادرس 

 الأهداف السلو ية بمستوياتها الثلاث المعرفية وا بداعية والوجدانية.

ي  ل ميذ، وتوظيفها توظيفا فاعلا فعرض وتحليل المفاهيم بطرق واضحة لدى مع م التلا• 

 الأحيا .

ت الاثلاث مراعاة الفروق الفردية عن طريق تنويع الأنشطة التعليمية التي تراعاي المساتويا• 

 للتلاميذ.

علو  مااع تحفياالأ التلاميااذ علااى الانضااباط والانتباااه والمشااار ة بأسااالير فاعلااة تجعلهاام يتفااا• 

 المعلم ومع بعضهم البعض.

 التقويم: -

 تنوع أسالير التقويم التي يستخدمها المعلم.• 

لادى طر  أسئلة متميلأة من حي  الصاياغة والتناوع، هادفاة ومحاددة تنماي مهاارات التفكير• 

 الطلبة وتراعي الفروق الفردية للتلاميذ.

 يراعي استمرارية التقويم وشموليته وتنوعه دائما.• 

هميااة فااي ئمااا بفاعل ااة حياا  أ  للتقااويم أيوظااف نتااائج التقااويم فااي تحسااين أداء المتعلمااين دا• 

 معرفة نتائج التلاميذ وتوظيفها بهدف تحسين أداء التلاميذ.

 عوامل أسرية:-6-3

تلعر الأسرة دورا  بيرا في مساتوى تحصايل المتعلماين مان أبنائهاا مان خالال طبيعاة  

ابه م وا تساتعلالبيئة التي توفرها لهم، ويؤدي البيت دورا أ بر في تنمية قدرات الطفل على الا

يم ( فعنااادما تكاااو  أسااارة لا تماااارس فيهاااا العباااادات والقااا94، 2006اللغة)عباااد ن شاااراز، 

ة ا التربياباي الأطفاال ولا الشاباوالأخلاق ولا المعاملات التي تأخاذ  افة الخبارة فإنهاا لا تر

 بيار ( فالأسارة لهاا دور 229، 2008اللازمة ولا تلأودهم بالمفاهيم الصاحيحة )علاى عاباد، 

 في تحديد مستوى تحصيل المتعلمينمن خلال توفير الجو الملائم للدراسة. 
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 أهداف المردود التربوي: -7

إ  أهداف المردود التربوي تبدأ انطلاقا من النتائج المتحصل عل ها في عملية تحصيل  

ي، أو التلميذ، ذل  أ  تقرير نتيجة المتعلمينمن حيا  الترفاع إلاى  اف أعلاى مان  افه الحاال

 حي  الرسوا وا  مال، وربما الفصل من المدرسة إذا استوفي حقه في الرسوا. من

وهو ما يمكننا من القول أ  نتائج التلميذ تستخدم لتقويم طرق التدريس، أي أ  ماردود  

 التلميذ يعتبر معيارا يمكننا من خلاله أ  نقيس مقدار فاعل ة الطرق المعتمدة.

، 2009تربااوي هااي حساار )ابراهيمااي الطاااهر، إذ نجااد أ  أهاام أهااداف المااردود ال 

105:) 

 تقرير نتيجة التلميذ بالانتقال من عدمه من مرحلة إلى أخرى. • 

 تحديد نوع الدراسة والتخصل الذي سينتقل إليه التلميذ لاحقا.• 

 الاستفادة من منتائج ا نجاز للانتقال من مدرسة إلى أخرى.• 

 ،2009 الخا ااة بكاال تلميااذ.)ابراهيمي الطاااهر، محاولااة التعاارف علااى القاادرات الفرديااة• 

105) 

 

 أهمية المردود التربوي والحاجة إليه:-7-1

اهتم الباحثو  والمنشغلو  في علم النفس اهتماما  بيرا بدراسة العوامل التي تؤثر في  

وياة عملية التعلم، ولا ش  أ  انجاز هذه العوامال ضارورية لضاما  الو اول للأهاداف الترب

لبارامج اهلة وسريعة،  ما أ  إهمال هذه العوامل قد يكو  سببا في فشل الكثيار مان بطريقة س

لااتعلم التعليميااة، وفااي ضااياع الكثياار ماان الوقاات والجهااد باالا فائاادة، وياارى علماااء الاانفس أ  ا

   دوافااع،سيتحساان  مااا و يفااا إذا مااا اشااتد دافااع الفاارد باال أ  هناااك اتفاقااا علااى أ  لا تعلاام دو

لاى إالدراسات أ  الدرجات المتطرفة مان الدافعياة "قاوة وضاعف قاد تاؤدي وتؤ د الكثير من 

 نوع من التدهور والتأثير في الانجاز والتعلم، وتكمن أهمية المردود التربوي في:

 ا تساا القدرة على تحقيق مشاريعهم الشخصية في الحياة. • 

المردود فالحياتياة، إذا يسمح للشباا بالقياام بادور إيجاابي فاي المجتماع ومواجهاة المشاا ل ا• 

ل جهاه فاي  االتربوي للتلميذ هاو الالأاد الاذي يواجاه باه الحيااة، بمتطلباتهاا ومشاا لها التاي توا

 نواحي حياته. 

رة عان إحداث تغيير سلو ي إدرا ي عاطفي اجتماعي لدى التلاميذ ويسمى بالتعلم وهو عبا• 

اج تحصيل نت درا ي للتلاميذ، فالعملية باطنية وغير مرئية تحدث نتيجة تغييرات في البناء ا

 (54، 2002لعملية التعلم. )أ رم مصبا  عثما ، 

 القياس في المردود.• 

 :قياس المردود التربوي-8

يعد التقويم أهم ر ن في العملية التعليمياة التعلمياة لقيااس الماردود الترباوي للمتعلماين  

بوية المسطرة، ولا يمكن الاستغناء ن را لقدرته في تحديد مدى تتحقق الأهداف والغايات التر

المحتاوى التعليماي،  -المعلام-عنه في أي عنصر من عنا ر العملية التعليمية الثال : الماتعلم 
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ويشترط في التقويم أ  يبنى على مجموعة من المبادئ وينفذ بشكل متقن وممانهج وفاق خطاة 

يااع مراحلااه. الأماار الااذي مناساابة لكونااه الر ياالأة الأساسااية التااي يقااوم عل هااا التعلاايم فااي جم

 استوجر التطرق إليه في النقاط التالية:

 تعريف التقويم:-8-1

 لغة:

يقال قيم البضاعة أي جعل لها ثمنا، وقوم الشيء فالتقويم لغة يعني بيا  الشيء، فنقول  

 (181، 2008قوم أي عدله وأ لح اعوجاجه" )الجقندي، 

 :اصطلاحا

قيماااة الأفكاااار والأعماااال والطرائاااق يعااارف بأناااه إ ااادار حكااام لغااارض ماااا علاااى  

ألشااياء اوالمواد...وأنااه يتضاامن اسااتخدام المحكااات والمسااتويات والمعااايير لتقااديم ماادى  فايااة 

 (1، 2005ودقتها وفعاليتها، ويكو  التقويم  ميا و يفيا )على،

ويعرف التقويم بأناه العملياة المنهجياة التاي تتضامن جماع المعلوماات عان سامة معيناة  

وء لكمي أو غيره وباستخدام المعلوماات فاي إ ادار الحكام علاى هاذه السامة فاي ضابالقياس ا

 (47، 2011ا لمعرفة مدى  فايتها )المياحي، أهداف محددة سلف

 ويعرفه عماد شاهين: "التقويم في المجال العلمي التربوي على وجاه الخصاو  هاو: 

 (270، 2009)شاهين،  بيا  قيمة تحصيل الطالر أو مدى تحقيقه لأهداف تربوية معينة".

ويعرفااه  مااال زيتااو : "هااو عمليااة إ اادار حكاام بناااء علااى معااايير معينااة فااي ضااوء  

ل بيانااات أو معلومااات ) ميااة أو  يفيااة( عاان فكاارة، أو ظاااهرة، أو موقااف، أو ساالوك" ) مااا

 (542، 2009زيتو ، 

ر تطاويالتقويم هو: "عملية قياسية علاجية هدفها الكشف عان ماواطن الضاعف والقاوة بقصاد 

ة، در  راجا)عبد القاا عمليات التعليم والتعلم بالصورة التي تسهم في تحقيق الهداف المنشودة.

1997 ،103) 

 إجرائيا: 

حسر رملأية الغرير تعرف التقاويم الترباوي علاى أناه تقاويم المعلام أداء التلامياذ أي  

ملياة ع فاادة مان إعطاء قيمة ووز  لاهتماماتهم بقصد معرفاة إلاى أي حاد اساتطاع التلامياذ ا

ن  تسبوه مااالتعليم المدرسية لى وا مدى أدت هذه ا فادة إلى إحداث تغيير في سلو هم وفيما 

 مهارات لمواجهة مشكلات الحياة الاجتماعية.

 

 

 أنواع التقويم:-8-2

 أنواع التقويم من حيث المشرفين علىه:-8-2-1

ع ما ر  أداءهت القياس المتوفرة، ثم يقاوفيه يقوم الشخل ذاته باستخدام أدوا التقويم الذاتي:

 هذه المؤشرات، ويعدل سلو ه طبقا للنتائج التي يتحصل عل ها.
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ت عن البيانا : وفيه تقوم المدرسة مثلا ببناء أدوات القياس الخا ة بها، لجمعالتقويم الداخلي

 أحد جوانر العملية التعليمية بقصد معرفة قدرة المدرسة على تحقيق أهدافها.

يقوماو   : وتقوم بهذا النوع من التقويم هيئة خارجية من خبراء ومستشارينقويم الخارجيالت

يس بتقويم برنامج، أو أسلوا تدريسي، أو مقرر دراساي، أو مشاروع ترباوي بنااء علاى مقااي

 .يتم وضعها من قبل الهيئة،  ما يتم بناء أدوات قياس في ضوئها

 لتعليمية:أنواع التقويم حسب مراحل العملية ا-8-2-2

 ويستخدم للتعرف على مستوى التلاميذ من حي  القدرةالتقويم القبلي أو التشخيصي:-

م من يد المعلالعقلية والنضوج الانفعالي، ومدى استعدادهم للتعلم وميولهم واهتماماتهم، ويستف

قويم مع تهذا ال هذا التقويم في تهيئة البيئة التعليمية المناسبة  حداث التعلم المطلوا، ويكو 

 (192-191، 2008بداية العام الدراسي. )الجقندي، 

أماااا عمااااد شااااهين يااارى أ  التقاااويم التشخيصاااي يهااادف إلاااى ا تشااااف ناااواحي القاااوة  

ات والضعف في تحصيل المتعلم والقيام بعمليات تصاحيحية وفقاا لهاا، وتحدياد أساباا  اعوب

 لغااارض الأساساااي للتقاااويمالاااتعلم التاااي يواجههاااا الماااتعلم وعااالاج هاااذه الصاااعوبات، أي أ  ا

رة. التشخيصي هو تحديد أفضل موقف تعل مي للمتعلمين في ضوء حاجاتهم التعليمياة الحاضا

 (282-281، 2009)شاهين، 

فالتقويم التشخيصي يهدف الى  شف  823/0.0.3/13وحسر المنشور الوزاري رقم  

اثنااء  ا  ل مانهم فايموطن القوة والضعف في اداء المتعلمين وتحديد الصعوبات التي يواجهه

رف علاى التعليم واتخاذ ما يلالأم مان أساالير العالاج  ماا يرماي إلاى مسااعدة الماتعلم فاي التعا

لتقاويم اقدراته وإمكاناته وتقديم سبل ووسائل تحسينها وتنميتها الى اقصاى حاد ممكان. يجاري 

صاة التشخيصي وفق إستراتيجية نوجلأها فيما يلي: يطلر من الأساتذة إجاراء فحاو  مخص

ل فحاو  لتقويم المكتسبات القبلية للتلاميذ الجدد في السانة الأولاى ثاانوي ويجارى عللاى شاك

في مطلع السنة الدراسية والغرض مناه هاو اعتمااد خطاة عالاج بياداغوجي بعاد الكشاف عان 

والعمال  مدى التحكم فاي الكفااءات الأساساية التاي تسامح بإدخاال الانساجام علاى أداء التلامياذ

ت مرحلاة فاوت المحتمل بين التلاميذ ومؤسساتهم الأ لية والتاأقلم ماع متطلبااعلى تقليل الت

 التعليم الثانوي، ذل  حتى يستطيع الأستاذ بناء تدريسه على أسس سليمة.

 ما يطلر من الأساتذة إجراء تقويمات تشخيصاية للمكتسابات القبلياة قبال انطالاق  ال  

 غرض منه:وحدة تعل مية جديدة أثناء السنة الدراسية وال

 التأ د من استيعاا مفاهيم معينة في الوحدة.-

 معرفة الصعوبات التي يواجهها التلاميذ.-

ور دة. )منشالتحقق من التحصيل المعرفي لدى التلاميذ قبل البدء بتعل م مفاهيم ومهارات جدي-

 (823/0.0.3/13وزاري رقم: 

غذية راجعة بشكل مستمر عان مادى ويهدف إلى تلأويد المعلم بت التقويم التكويني )البنائي(:-

تقدم التلاميذ وعن أخطائهم، وعن مستوى تحصيلهم،  ما يساعده في ا تشاف الفروق الفردية 

بين التلاميذ و يفية التعامل معها. ويتم هذا التقويم على فترات خلال الادرس الواحاد، وخالال 
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يقاات العمليااة، والمناقشااات المقارر الواحااد باساتخدام الاختبااارات القصايرة، التمرينااات والتطب

الصاافية، والتقااارير الفرديااة التااي يكتبهااا التلاميااذ، وأحيانااا يعتمااد الماادرس أسااالير الملاح ااة 

 (193، 2008المختلفة. )الجقندي، 

يهدف إلى تلأويد المتعلم بتغذية راجعة مستمرة في أثناء العملية التدريسية عن موقعه،  

 ة الشفويةالتقويم:الاختبارات اليومية وأسئلة المراجعومدى تحقيقه الأهداف ومن أشكال هذا 

وانر جوللتقويم التكويني وظائف منها: توجيه تعلم المتعلم نحو الاتجاه الصحيح وتحديد 

  وى أدائهالضعف لتجنبها وجوانر القوة لتأ يدها. وإثارة الدافعية فيه. يعرف المتعلم بمست

خططه  وأداء واجباته ويح  المعلم على مراجعةيساعد المتعلم في مراجعة مواده الدراسية 

 (22، 2007نحوا لتحسين.)الحريري، 

دة، ويقصد به قياس نواتج التعلم وتقديرها في ضوء الأهداف المنشو التقويم الختامي:-

إلى  ف  ويهدف إلى تحديد مستويات التلاميذ ومدى انجازهم لمتطلبات النجا  تمهيدا لنقلهم

المهني  اتخاذ قرار بنجا  أو رسوا التلميذ،  ما يهدف إلى التوجيه أعلى أو منح شهادة أو

ن في ر للتعييوالتربوي للتلاميذ وتوزيعهم على أنواع التعليم المناسبة لهم أو استعماله  معيا

 (193-192،  2008بعض الوظائف أو الترقية. )الجقندي، 

 يوضح أنواع التقويم والهدف منها: 01جدول رقم 

 نوع التقويم
( التقويم القبلي )المبدئي

Formative Evaluation 

التقويم 

 Summativeالتكويني)البنائي(

Evaluation 

التقويم الختامي )البعدي( 

 النهائي

Fenal Evaluation 

 الهدف منه

تحديااااد أي خلاااال أو نقاااال فااااي -

 .المعلومات القبلية

تحدياااااااااد جلأئياااااااااات الااااااااادرس -

 .المحتاجة للتر يلأ أ ثر

ماين بحاجاة إلاى تحديد أي المتعل-

 اية أ ثر.عن

 إثارة الدافعية للتعلم.-

تحديااااااااد الطريقااااااااة المناساااااااابة -

 للتدريس.

 تحديد اللأمن الكافي للتعلم.-

 .تحديد نقطة البداية لكل متعلم-

تشااااخيل تعلاااام المهااااارة وحاااال -

 المشكلات بطرق مناسبة

تقاااويم العملياااة التعليمياااة التعلمياااة -

 خلال مسارها.

م نحاااو تحدياااد مااادى تقااادم الماااتعل-

 المنشودة. الأهداف التعلمية

تحديااااد جواناااار القااااوة لتاااادعيمها -

 والضعف لتدار ها.

 إثارة دافعية التعلم.-

يعطااي المعلاام تغذيااة راجعااة عاان -

 .أدائه

و ف المستوى العام لتحصيل -

المتعلم من أجال اتخااذ القارارات 

المناسااااابة بشاااااأ  مااااادى بلاااااوغ 

 الأهداف المخطط له.

ين التأ اااد مااان و اااول المتعلمااا-

ا  المحددة جميعا إلى درجة ا تق

 في الهدف.

تحديااد أي المتعلماااين لااام يصااال -

إلاااااى درجاااااة ا تقاااااا  وتحدياااااد 

المهااااارة أو الجلأئيااااة التااااي لااااام 

 .يتقنها

 

 

 مجالات التقويم:-8-3

إ  التقويم ملازما لكل العمليات التربوية وجلأء لا يتجلأأ من الن ام التعليمي ليشمل  

 الات:بكل جوانر العملية التعليمية التعلمية وتشمل هذه المج بهذا مجالات عدة للإحاطة

 تقويم المتعلمين: -8-3-1
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د، تتبع نموهم لمعرفة مواطن القوة والضعف لتطويرها أو معالجتها. )حمدي شا ر محمو-

2004 ،21) 

جوانر ويتضمن تقويم المتعلم اتجاهات مختلفة ضمن عملية شاملة تحتوي على العديد من ال-

ي  حلتلميذ. ية والمعرفية والمهارات الاجتماعية، بغية اتخاذ القرارات الصائبة في حق االنفس

تكم اتيكية، بل هي عملية مرنة تحأ  يدرك الأستاذ بأ  التقويم ليست عملية أوتوميجر 

يس مجرد للل روف التي يصادفها أثناء التدريس.  ما عل ه أ  يدرك بأ  التلميذ الذي أمامه 

 قوم بحشو المعلومات فيها، بل هو عبارة عن  تلة من المشاعر والقدراتذا رة فقط ي

والذ اء  ناحية الانتباهوالاستعدادات.  ما أ  المتعلمين الذين أمامه ليسوا متساويين من 

 والتكيف، لذل  قسم الغرض من تقو يم الطالر إلى اتجاهين أساسيين هما: 

 يس. م الو ول إليها في تحقيق أهداف التدرمساعدة المعلمين على تحديد الدرجة التي ت-

آخرو ، مساعدة المعلمين على فهم الطلبة  أفراد والتمييلأ بينهم. )ز ريا محمد ال اهر و-

2002 ،24) 

 تقويم المعلم: تتبع أساليبه والوسائل التي تستخدمها وما يقوم به من نشاطات. -

 تقويم المنهج:-8-3-2

 ر مع المتعلمين.يات المدرسة والبيئة بما يتناستتبع مدى نجا  المحتوى إمكان -

يم هج التقواللجوء إلى مفاهيم جديدة تؤ د على قدرات التعلم، و ذل  إدخال المرونة على منا-

 التربوي من خلال موا بتها لمختلف التغيرات والتطورات.

 

 

 تقويم الإدارة التربوية:-8-3-3

ا  المسئولين عن النتائج التحصيلية إما إ  تقويم العاملين يشتمل تقويم جميع الأشخ 

ل يشتمل يقة مباشرة أو غير مباشرة. وهكذا فإ  هذا اللفظ ال يشتمل المعلمين وحدهم، ببطر

د نمط الجماعات الأخرى  الموجهين النفسيين والعاملين با دارة، من حي  تحديأيضا على 

ة التربوي يتها في تحقيق الأهدافا دارة والسلوك ا داري للمديرين، ثم الكشف عن مدى فعال

ي فلمديرين المنشودة للمؤسسة التربوية. وتكو  من خلال تقويم الممارسات ا دارية والفنية ل

تخدام ؤوليات والمهمات التي تشمل عل ها ا دارة. وغالبا ما يتم تقويمها باسإطار المس

 لتربويينلطالر والمشرفين ا حائف التقويم الذاتي للمديرين أو من خلال تقويم المعلمين وا

ودة جوفقا لمعايير وأدوات تصمم خصيصا لهذه العملية. فتقويم ا دارة يعمل على تطوير 

أو  التلميذ عليمية، لأ  ملاح ة ا داريين مهمة جدا عند الحكم علىالتعليم داخل المؤسسة الت

لعمل من مراقبة هذا االمعلم. لذا يجر أ  يقوموا بعملهم بجدية وهو أيضا الذي يسمح لنا ب

 خلال وسائله.

 تقويم المدرسة: -8-3-4

يقتضااي تقااويم البرنااامج التعليمااي الكلااي للمدرسااة، ويعنااي جمااع البيانااات عاان جميااع  

جوانر أدائها لوظيفتها. والهادف مان هاذه العملياة هاو تحدياد مادى تحقياق المدرساة للأهاداف 
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وهاذه المعلوماات تاوفر تغذياة راجعاة التربوية ومعرفة جوانر الشغف فاي الجانار التعليماي. 

ترشااد الأنشااطة المسااتقبلية التااي تقااوم بهااا المدرسااة  مااا تساااعد علااى اتخاااذ القاارارات. وماان 

لتقويم المدرسة تقويم البرنامج الاختباري. فكلما  ا  شامل  انت البيانات المكونات الأساسية 

لأنااه الهاادف الرئيسااي لأي أ ثاار قيمااة. والتحصاايل بطبيعااة الحااال هااو أهاام مجااالات الاختبااار 

مدرسة، حي  ينبغي أ  تلائام الاختباارات أهاداف المدرساة والتلامياذ. وتقاويم المدرساة لايس 

الاختباري المدرسي، لأ  تقو يم المدرسة يتضمن أ ثر مان ذلا . فهاو  مرادفا لتقويم البرنامج

د فااي البيئااة يتضاامن المقااابلات والاسااتفتاءات والملاح ااات وجمااع البيانااات ماان جميااع الأفاارا

المدرسية بما في ذل  ا دارة، المعلمين والأخصائيين النفسانيين، فهاو مجهاود جمااعي. وفاي 

علاااى العنا اار المر لأياااة للعمليااة التربوياااة فقاااط  الأخياار نساااتنتج أ  التقااويم لااايس مقتصاارا

جمياع  والمتمثلة في المعلم، المتعلم والمناهج التربوية، بل يتخلل  ل ماا لاه عالقاة بالتربياة فاي

جوانبهااا التااي ساابق أ  أخااذناها فااي  ااورة أنماطها.)عماااري عبااد هاالال، حساايناوي إيمااا ، 

2019 ،382–383) 

 وظائف التقويم:-8-4

 وتحدد مريم سليم وظائف التقويم  ما يلي:  

ه دد مستوايحدد موقع التلميذ التحصيلي من الدرس أو المادة، حي  تح تحديد موقع التلميذ: -

ذا من لال درجة تحصيله فيها، لمعرفة مدى تحقيقه للأهداف وتقدمه فيها هفي المادة من خ

معايير باستخدام ال ة أخرى يساعد التقويم على معرفة موقعه من بقية زملائه،جهة، ومن جه

لمدرسة الجمعية وفي جميع الحالات هناك قرارات يجر أ  يتخذها المعلم أو تتخذها إدارة ا

 من المادة وموقعه من بقية زملائه.فيما يتعلق بموقع التلميذ 

تبة ئج المترليعر التقويم دورا وقائيا في حماية التلميذ من ا خفاق والنتا وظائف وقائية: -

عام عل ه، فمن خلال التقويم قد يكتشف المعلم بعض نقاط الضعف في المادة في بداية ال

 متكررة من الرسوا. الدراسي، فيبدأ بعلاجها حتى لا يتعرض وتحليل التلميذ لحالات

ف تتلخل هذه الوظيفة في أنها محاولة للتعرف على نقاط قوة والضع وظائف تشخيصية: -

كتاا  انت هناك مشكلات خا ة بطرق التدريس أو ال عند التلاميذ و ذل  معرفة ما إذا ما

 المستخدم وغير ذل .

ا  تلميذ من وعل ه التقويم يمكن أ  يكو  أداة تشخل للمعلم أسباا رسوا أو نج 

ند  ل ععض نقاط القوة ونقاط الضعف خلال أسالير التقويم المختلفة، فيتعرف المعلم على ب

فة ا في معرمتلميذ، فإذا تكرر خطأ التلميذ في الأسئلة المتشابهة فقد يستنتج أ  هناك مشكلة 

ل ا في سؤاالتلميذ إذا ا تشف المعلم لهذا الجلأء أو أ ثر من ذل ، وأ  مع م التلاميذ أخطئو

تدريسه  معين قد يدفعه هذا إلى إعادة الن ر في هذا السؤال أو في طريقة تصحيحه أو أسلوا

 للمادة.

لية التقويم يعد علاجا لبعض التلاميذ وذل  لما تمثله نتائج فالمرور في عم وظيفة علاجية: -

ينة قد تساهم علامته التقويم من مواقف تعلأيلأ لسلو هم، فإذا لم يكن لتلميذ معين ميلا لمادة مع

العالية فيها إلى رفع مستوى الميل لديه تجاه تل  المادة، ولكي تتمكن عل ة التقويم أ  تكو  
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بطريقة يشعر من خلالها التلميذ بأنها منصفة وتتحدى قدراته. )سليم، علاجية يجر أ  تن م 

2004 ،365-366) 

 أهداف التقويم وأغراضه:-8-5

 لمدرس والمدرا على: يساعد التقويم المعلم وا 

 توجيه التقدم الذي يحققه المتعلم نحو إتقا  التعلم.-

 رورية في حينهاتحديد جوانر القوة والضعف لدى المتعلم، وتقديم المعالجة الض -

 (24، 2011تحديد قدرات المتعلمين وإبداعاتهم التي تفوق الاتقا . )عثما ،-

 تحديد متى حدت الاتقا .  -

 بالسلوك المعين في المستقبل.ضرورية للتنبؤ  توفير معلومات -

ه التي يساعد المدرس على الحكم على درجة  فاية استراتيجيات التدريس وطرائقه وأساليب -

 (2013،153يمارسها. )العرنوسي وآخرو ،

 لمعلم.االحصول على البيانات والمعلومات اللازمة لتطوير من ومة التدريس التي تبينها  -

ة الدراسي مة  جراء البحوث والدراسات التربوية في تعل م المواديم مخرجات مهيقدم التقو -

 (193، 2011ومناهجها. )العدوا  والحوامدة، 

 م في العملية التربوية:أهمية التقوي-8-6

 تتمثل أهمية التقويم في النقاط التالية: 

 يل الدراسي.يعمل التقويم على زيادة إثارة دافعية التلاميذ للاستذ ار والتحص -

  ما في ذليسهم التقويم في التعرف على مدى تقدم التلاميذ ونموهم في الجوانر المختلفة ب -

 ما تم تحصيله من معارف وخبرات.

 يعتبر التقويم مؤشرا جيدا لقياس أداء المعلم وفاعل ة تدريسه.  -

 .خطط لهاربوية الميحدد التقويم مدى و ول التلاميذ إلى المستوى المنشود من الأهداف الت -

ميذ، علم التلايلأود التقويم  لا من المعلمين وا داريين بالأدلة اللازمة للعمل على تحسين ت -

 يفية التعلم. ما يلأودهم بن ام ضبط لك

ئه يعد التقويم عملية تشخيصية ووقائية وعلاجية، يعطي للمعلم تغذية راجعة عن أدا -

 (179، 2005التدريسي. )راشد، 

 م المؤسسة التعليمية على:التقوي ويساعد 

مامها أالتأ د من مدى نجاحها في تحقيق أهدافها ومخرجاتها التعليمية، وهو بذل  يفتح  -

 الباا لتصحيح مسارها في ضوء الأهداف التي وضعتها لنفسها.  

ات معرفة المدى الذي و ل إليه لطالر في ا تساا مهارات التعليم وغيرها من المهار -

 .(228، 2010التي تمت تنميتها لديهم خلال دراستهم )عايش، الأخرى،

 ا تشاف حالات التخلف الدراسي و عوبات التعلم ومعالجتها في حينها. -

حو نلمعلم على نتائج عمله، ونشاطه بحي  يستطيع أ  يدعمها، أو يغير فيها وضع يد ا -

علأيلأ تبحي  يؤدي ذل  إلى الأفضل سواء في طرائق التدريس أو أسالير التعامل مع الطالر 

 (197، 2007التحصيل العلمي للطلبة )الكسواني وآخرو ،
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 حي  تكو يساعد التقويم المؤسسات التعليمية على أ  تعيد الن ر في أهدافها وتعديلها ب  -

 أ ثر ملاءمة للواقع الذي تعيشه المجتمعات.

 روق.فء على ما بينهم من للتقويم دور فاعل في إرشاد المعلم لطالبه وتوجيهه لهم بنا -

 يساعد التقويم على تطوير المناهج، بحي  تلاحق التقدم العلمي المعا ر. -

 (154، 2009لطالر.)شحادة، يلأيد التقويم من دافعية التعلم عند ا -
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 ثانيا: المردود التربوي لمادة الرياضيات

فة مجالات تعتبر الرياضيات من المواد الأساسية وذات أهمية  بيرة في  ا 

تم وز تسهّل التفكير، وهي علم يهالحياة،وهي نمطا في التفكير مبني على تعابير، ورم

مجردات، بدراسةخوا  المفاهيم المجردة، الأعداد، الأشكال، الهندسة، القياس وغيرها من ال

دور  لها أيضاوولها أهمية بالغة فيتنمية الملكات لدى التلاميذ في المراحل التعليمية الأولى، 

 مهم في التقدم الحا ل في المجال العلمي والاقتصادي والحضاري والتكنولوجي.

وبالتالي تدني مردودهم  إلا أننا نجد بعض التلاميذ يعانو  من  عوبات في تعلمّها، 

 التربوي فيها.وعل ه سوف نتطرق في هذا الفصل إلى دراسة  الرياضيات.
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 تعريف الرياضيات:-1

ر ن رته، وتخصصه. وعل ه يمكن تقديم ة لها،  ل عرفها حسقدمت تعريفات مختلف 

 بعض التعريفات للرياضيات فيما يلي:

" على أنها "دراسة تتحدد باتجاهين، Russellتعرف الرياضيات من وجهة ن ر " 

أحدهما بنائي يتدرج من السهل إلى الصعر، والآخر تحليلي يتجه نحو التجريد بشكل 

يات كار والمبادئ الرياضية الأ ثر عمومية من مبادئ، ومعطتدريجي، أي يتو ل إلى الأف

 (15، 2014، أقل عمومية )عباس ناجي عبد الأمير،  رو رحيم يونس

لم : أنها "علم عقلي مجرد من المحسوسات، وأنه ع(2009اء ن )ويعرفها بن يحي عط ●

علمه تي ثغرة في ترا مي يتطلر فهم اللاحق منه السابق من التعلم فهو علم تسلسلي، وأ  أ

منه  سيؤثر حتما على التعلم الذي سيلحقه، لأنه بطبيعته علم ترا مي مترابط،  ل مرحلة

 (2009،45 ،. )بن يحي عطاء ن"حل السابقة لهمبينة على المرا

ويمكن الن ر للرياضيات على أنها طريقة تفكير تتضمن عمليات عقلية تمتاز بعمقها،  

 لي:وتأثيرها، على النحو التا

 التجريد: وين م بها ال قع ل المفاهيم، والمعاني الكلية العامة من الجلأئيات. -

 التصور: وتعني حضور  ورة الشيء في الذهن. -

ميم: وهي دراسة العنا ر الجلأئية للشيء بقصد إدرا ه، إدراك  فات التحليل والتع -

 المحسوس  الوز ، والحجم، والشكل... الخ.

 لحقائق.الحدس: وتعني إدراك بديهي ل -

ي خدامها فالفهم: وهي حالة من ا دراك يكو  الفرد فيها على علم بالمعلومة، وبإمكانه است -

 مواقف أخرى.

، التطبيق: استعمال التجريدات في مواقف محددة، أو الأفكار، والقواعد أو المبادئ -

 ( 38،   2019والقوانين في المسائل الرياضية.)رقية حراق، 

 ات:أهمية تدريس الرياضي-2

إ  مادة الرياضيات بكل فروعها لها أهمية في حياة المجتمع اليومية وتصريف  

م من حديد ما لهم وما عل هوتن يم معيشتهم وحل ما يقع بينهم من أمور تحتاج للحساا وت

 :ل بالآتيأمور مادية، وتتأ د أهمية مادة الرياضيات من خلال أدوارها المتعددة والتي تتمث

 ر الحياة اليومية.الرياضيات في أموالحاجة إلى مادة  -

 الحاجة إلى مادة الرياضيات في الدراسات المتخصصة. -

 الحاجة إلى تنمية القيم الاجتماعية والاهتمامات الذوقية. -

 (2016،7 ،تنمية أسالير التفكير. )عثما  محمد زينر ابراهيم محمد -

حضاري الذي ولرياضيات دور أساسي وبارز في التقدم العلمي والاقتصادي وال 

 لرياضيات تتمثل فيما يلي:نشهده في عصرناالحالي، ويضيف النعواشي أ  أهمية ا

 بر مسائللكيمياء والفل  وا حصاء تعتالرياضيات لغة العلوم، فمع م العلوم  الفيلأياء وا -

 الرياضيات جلأء أساسيا لموضوعات  ثيرة فيها.
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ية قيم ه، فتساعد الرياضيات في تنمالرياضيات تنمي الثقة بالنفس واحترام ا نسا  بنفس -

 سلمية  سعة الصدر والصبر والتأني والتسلسل وزيادة التر يلأ.راقية واتجاهات 

ت م الأدواالرياضيات عقل التكنولوجيا، فالرياضيات تمثل التكنولوجيا العقلية للعلم، وتقد -

 الذهنية للعالم.

قل ، وهي مؤشر على تطور العيعتبر التجريد سمة بارزة في الرياضيات وليس عيبا فيها -

 (2016،13قيه. )الأسمر آلاء رياض: البشري والفكر ا نساني ور

 الأولى ثانوي:الكفاءات الرياضية المستهدفة في نهاية السنة  -3

 لجذع المشترك علوموتكنولوجيا:ا* 

إ  التوضيحات الواردة في برنامج السنة الأولى ثانوي لتلاميذ الجذع المشاترك علاوم  

 دىاضية لاكنولوجيا وفـي الوثيقـة المرافقة له تعمل على تحقيق مجموعة من الكفاءات الريوت

 (609، 2016وآخرون،  مناع نور الدين) المتعلمين  حي  يسعى المعلم إلى:

 الأعــداد والحساب: -

 .ممارسة وإتقا  الحساا بكل أنواعه في مجموعة الأعداد الحقيقية -1

يط، مشاكلات.والتمييلأ باين مفااهيم الوساري قصاد البرهناة وحال الالتحكم في الحساا الجبا-2

  .المجهول، المتغير

 التعبير عن مشكلات بمعادلات ومتراجحات قصد حلها.-3

 ال:الدو -

 (.إدراك مفهوم الدالة بمختلف الصي  )بيانيا، حسابيا، جبريا-1

 :معرفة واستعمال خوا  الدوال المرجعية وهي-2

x x 1  x  bx  ax . x2  x x 

  .ا تساا إجراءات تتعلق بالتعبير عن مشكلات بالدوال وحل هذه المشكلات-3

 التحكم في قراءة المنحنيات.-4

 الهندسة: -

  .ممارسة الحساا الشعاعي في المستوي المتعلق بضرا شعاع بعدد حقيقي وجمع الأشعة-1

 حل مسائل هندسية تتعلق بالحساا الشعاعي.-2

  . إنجاز إنشاءات هندسية-3

  .ا تساا إجراءات تتعلق بالبح  عن مجموعات النقط في الهندسة المستوية-4

 .تصور الأشكال في الفضاء-5

 الإحصاء: -

 التمكن من قراءة المعطيات وجدولتها وتمثيلها بيانيا.-1

 تلخيل سلسلة إحصائية بواسطة مؤشرات الموقع.-2

 ة وضعية.التمييلأ والمفاضلة بين مختلف مؤشرات الموقع عند دراس-3

 

 تكنولوجيات الإعـلام والاتصال: -
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اسااتخدام الحاساابة العلمياااة لبناااء تعلمااات و جاااراء حسااابات قصااد حااال مشااكلة والاااوعي -1

 بحدودها.

تاااائج اساااتخدام البرمجياااات والحاسااابة العلمياااة أو البيانياااة للتجريااار والتخماااين ومقارناااة ن-2

 ) حا اةوالتصديق وللتطرق إلى مفهـوم جديد )مفهوم الدالة، الم

 .توظيف البرمجيات والحاسبة البيانية لاستخراج منحنى دالة قصد استغلاله-3

توظيااف البرمجياااات والحاسااابة البيانياااة لحسااااا مؤشااارات الموقاااع لسلسااالة إحصاااـائية أو -4

 .لاسـتخراج تمثـيلات بيانيـة أو مخططات خا ة بهذه السلسلة

 المنطـق والبرهــان الرياضي: -

  .بةيا البسيطة والمر الحكم على القضا-1

  .ممارسة البرها  بالاستنتاج وبالخلف وبفصل الحالات وبمثال مضاد-2

 التعرف على نمط برها  معطى وشرحه وتصديقه.-3

 التمييلأ بين أنماط البرها  الذي يمارس في هذا المستوى.-4

 .تقرير نمط برها  من  يغة منطقية له-5

 الجذع المشترك آداب:* 

الواردة في برنامج السنة الأولى ثانوي لتلاميذ الجاذع المشاترك آداا  إ  التوضيحات 

متعلماين وفـي الوثيقـة المرافقة له تعمل على تحقيق مجموعاة مان الكفااءات الرياضاية لادى ال

 حي  يسعى المعلم إلى:

ادين ربااط التعلمااات مااـع بعضااـها ربطااا عموديااا فااي المياادا  الواحااد وربطااا أفقيااا فااي المياا -

 ة جميعا.التعلمي

 معرفة المعـارف التي استهدفها الأستاذ في درسه في هـذا الموضوع بالذات.  -

 توعيته بأ  مكتسباته غير  افية لحل مشكل.  -

 جعله في وضع الطالر للمعرفة والباح  عنها.  -

 هيكلة مكتسباته ودمجها وتوظيفها.  -

 .تشجيع التلاميذ وحثهم ومسـاعدتهم عنـد الضرورة -

لتنسيق يم تعلماتهم واستيعاا مواقفهم وردود أفعالهم ويدرج ضمن ذل  أسالير وطرق اتقو -

اعتماد ببـين دورهم ودور الأستاذ بما يحقق له ولهم التكامل والانسجام فيما بينهم ومعه 

 ة وتبيا الحوار الرياضياتي والمناقشة البناءة والأخـذ باقتراحات التلاميذ لتهذيبها تار

 أخرى. نقائصها تارة

 يااد ويوظاافأخاذ تمثاايلاتهم السااابقة للمعرفاة بعااين الاعتبااار فيسااتدعي المعاارف القابلااة للتجن -

 الجاهلأة منها.

وجاود  يحمل أخطائه على محمل المقاربة بالكفااءات التاي تن اـر إلاى الخطاأ علاى أناه دليال -

 معرفة لكنها ليست المقصودة في ذل  الحين.

اقف الخاطئة والتدقيق  في هذا الخطاأ قصاد الو اول إلاى يعمل الأستاذ على تمحل المو  - 

مصدرها ومن ثمة معالجتها، إما في الحصة نفساـها أو فاي حصاة لاحقاة. ولا يكتفاي فاي أداء 
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دوره هذا، بالتفكير في المضامين والتخطيط لها بل لابد أ  يفكر أيضا في الكيفية التاي يجساد 

طريقااة التااي يخاطاار بهااا التلاميااذ وللأسااالير بهااا التاادخلات المااذ ورة فااي هااذه الفقاارة، فلل

التعبيرية التي يتمثلهـا أمامهم وللكيفية التي يتعرض بها إلى تاريخ بعض الأفكار الرياضاياتية 

وللتفاعل الوجداني مع عمله تأثير مباشر علـى العملية التعليمية/التعلمية سلبا أو إيجاباا وعلاى 

 ،عبد المجياد النا ار ،مناع نورالدين) ميقة ودائمة.مردودها وبالمقابل على التلميذ بصورة ع

 (2016،610، محمد جمال شاشة

 استراتجيات تدريس مادة الرياضيات:-4

يجمع المختصو  في المناهج وطرق التدريس على انه لا توجد طريقة مثلى لتعل م  

جد ه لا توأنالرياضيات والتي يكتسر من خلالها التلاميذ أ بر أو أفضل قدر من التعلم،  ما و

  طريقة تصلح لجميع التلاميذ ولا لجميع الموضوعات الرياضية ومن ثم يمكن القول با

وضوع تعلم تلاميذه للم أفضل طريقة هي الطريقة التي يوفر فيها المعلم بيئة تعلم تيسر

ستثمار المستهدف تعلمه وفي السياق الاجتماعي والبيئة التي توجد فيها المدرسة وبأفضل ا

أ  يكو  وانات المتاحة من مصادر تعلم وتكنولوجيا تعل م ... ولا ش  أ   ل ذل  لابد للإمك

س س بالتمافي إطار من الأمانة والالتلأام المعني والمبادرات الايجابية لتذليل العقبات ولي

 (109، 2014الأعذار )عبيد وليم: 

انت ويفضل في الرياضيات استخدام مفهوم استراتيجيات التدريس، فإذا   

ما، أو  ي بوسائل تحقيق هدفالاستراتيجية تعرف على أنها مجموعة القواعد العامة التي تعن

ملية ببساطة هي مدخل عام لتعل م موضوع ما بينما يستند على ما يسمى بالطريقة وهي الع

)لطيفة  الفعل ة لتطبيق مجموعة القواعد العامة أو المداخل العامة في موقف تعل مي معين.

 (191، 1985:وآخرو 

 وسنستعرض فيما يلي استراتيجيات التدريس الخا ة بمادة الرياضيات: 

 أولا: استخدام أسلوب المدخل التاريخي:  ●

إ  إتباع أسلوا المدخل التاريخي لتدريس الرياضيات بالاهتمام بتاريخ الرياضيات  

 نسا  ا بشؤو  اوفلسفتها وطرائقها على جانر أفاقها الن رية والعملية والحديثة وعلاقته

ه من اليومية يتحقق بمعالجة المعلومات الرياضية منذ القدم مع سرد ما تعرض وتحليلت ل

ذين  نعوا هذه المعارف بصبر مصاعر أو أخطاء وإلقاء الضوء على جهود العلماء ال

 هم طبيعةوتضحية وفكر متقد. وفي هذا الأسلوا فائدة تربوية وعلمية  بيرة تحقق للمتعلمينف

افة إلى رياضيات النامية الترا مية وتعرفهم بمنجلأاتها الهامة وجذورها الحضارية با ضال

 تقدير العلماء ومحاولة الاقتداء بهم.

وقد يستغرق هذا الأسلوا ملأيدا من الوقت على حساا المادة العلمية للرياضيات  

لى إيخ للو ول ومع ذل  فهو يستحق الاهتمام، فالرياضيات هي ما نهجه العلماء في التار

وك ؤثر في سلفما يبقى وي -لذا لا ينبغي التر يلأ عل ها–حقائقها الحاضرة والتي قد تتغير غدا 

 (.33، 1979المتعلمينهو أسلوا التفكير الرياضي وتطوره )معصومة: 
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 :ثانيا: استخدام أسلوب حل المشكلات 

ته وحاجاته، فتحفلأه إ  التعلم الجيد يقوم على وجود مشكلة تهم المتعلم وتتصل بحيا 

ه عين طلابإلى القيام بنشاط بهدف الو ول إلى حل لهذه المشكلة. والأستاذ الناجح هو الذي ي

ساؤل على اختيار المشكلات المناسبة لمستواهم ويساعدهم على حليا. والمشكلة موقف به ت

لتحقق لر ايتطلر ا جابة أو مطلوبا يتطلر الو ول إليه أو هدف يطلر تحقيقه أو قضية تتط

إ  من  حتها أو علاقة يطلر إقامة الدليل أو البرهنة على  حتها وفي جميع الحالات ف

ي الموقف لكي يمثل مشكلة لشخل ما لا بد وا  يكو  هذا الشخل مهتما بها  أ  يكو  ف

 (2004،138 ،حلها له نجاحا معينا، )عبيد وليم

رزا، لأ  أهداف التعلم التي يحتل حل المشكلات في الرياضيات المدرسية مكانا با 

هرية يحققها حل المشكلات، وتعلم إجراءات حل المشكلة بصفة عامة تمثل أهدافا هامة وجو

 لرياضية،اللمجتمع، ويساعد حل المشكلات التلاميذ في تعلم المفاهيم والمهارات والتعميمات 

ة لهم. إثارة بالنسبوإذا أحسن تقديمه فقد يحسن من دافعية التلاميذ بما يحققه من متعة و

 (170، 1994 ،)فريدرك هبل

واستخدام حل المشكلات في تعل م الرياضيات يضع التلاميذ في مواقف تجعلهم  

دراسة  تلميذ فييمرو  بمراحل قريبة الشبه بالمراحل الأربعة للعملية ا بداعية، فعندما يبدأ ال

ض اته، ويقتر  أفكارا لبعالمعلومات المتاحة في معطيات مشكلة، ويسجل بعـض استنتاج

  عداد.االحلول الأولية، فهو يمر بمرحلة تشبه أولى مراحل العملية ا بداعية وهي مرحلة 

ولقد حدد المربو  معـالم طريقة حل المشكلات في الخطوات التالية )خليفة عبد  

 (: 78، 1999 ،السميع

 تقديم المشكلة المطلوا حلها. -

 لعنا ر المشكلة. التأ د من استيعاا المتعلمين -

رجاع مناقشة المتعلمين في الخطوات والعمليات التي تقود إلى الحل جمع البيانات واست -

 المعلومات.

 .اختبار  حة الفروض -

 التفكير في الحل )مسارات التفكير المختلفة(. -

  تابة خطوات الحل )تسجيل الحل(. -

 مراجعة الحل. -

 تقييم الحلول المختلفة. -

يجر أ  يتبعها معلم الرياضيات عند استخدامه لحل المشكلات  ومن أهم الأمور التي 

 والتي يمكن أ  تساهم في تنمية ا بداع لدى التلاميذ ما يلي: 

تطلر تاختيار المشكلات التي لها أ ثر من حل  حيح، أو يمكن حلها بأ ثر من طريقة، أو  -

 .من التلميذ استكشاف الأنماط أو الألغاز التي لها أ ثر من حل

محت سيع التلاميذ على إعطاء أ ثر من حل للمشكلة، أو حلها بأ ثر من طريقة  لما شجت  -

 المشكلة بذل 
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ر تشجيع وتعلأيلأ الحلول غير المألوفة أو الطرق الجديدة في الحل السما  بوقت مناس -

 .للمحاولات الفردية أو الجماعية لحل المشكلة

المشكلة  لتحديد المعلومات المتاحة فيتدرير وتعويد التلاميذ على أهمية تحليل المشكلة،  -

 .وتحديد المطلوا فيها

 ، وبينهامساعدة التلاميذ على إدراك العلاقات بين المعلومات المعطاة في المشكلة من جهة -

 .وبين المطلوا الو ول إليه من جهة أخرى

 .أ  يمارس المعلم التفكير بصوت عال أمام تلاميذه عند حل بعض المشكلات -

 .تالمشكلا عبير لف يا عن عمليات التفكير التي يمرو  بها أثناء حلميذ على التتعويد التلا -

 عود التلاميذ على التحقق من  حة ما يصلو  إليه من حلول. -

 

 

 

 :ثالثا: أسلوب التعلم بالاكتشاف 

ويتم التعليم من خلال أنشطة ينتج عنها ا تشافا يقوم به المتعلم بتوجيه من المعلم  

فتوحة طة أشكالا مختلفة  الألعاا الحرة غير المقيدة أو المناقشات الموتأخذ هذه الأنش

ة أسلوبا ن ريا للتعلم بالا تشاف حي  ر لأ على الخبر Brunerوغيرها. وقد قدم برونر 

: د، )ن لةالملموسة للمتعلم بالا تشاف حي  ر لأ على الخبرة الملموسة للمتعلم ولعبه بالموا

 مراحل للتعلم بالا تشاف:  ( وقدم بورتر ثلاثة197، 1980

 مرحلة النشاط: وفيها يتعامل المتعلم مع الأشياء المحسوسة مباشرة  -

 باشرة.ممرحلة الصور الذهنية: وفيها يفكر المتعلم في الأشياء ذهنيا دو  التعامل معها  -

 المرحلة الرملأية: وفيها يتعامل المتعلم بالرموز مباشرة.  -

 _(:125، 2004اف أنها )عبيد وليم: ومن أهداف الأخذ بطريقة الا تش 

غير  قدرات التلاميذ على التحليل والتر ير تحول دو  أ  يهاا التلاميذ مواجهة مواقف -

 مألوفة.

 تنمي مهارات الاستقصاء والبح . -

 تولد دافعية للعمل الفردي والتعلم الذاتي. -

ما للشخصية ابالملكية  يلأيد التعلم بالا تشاف قدرة التلميذ على الاحتفاظ بما تعلمه وإحساسه -

 ه حصيلة تفكيره وتشغيل عقله.ا تشفه بنفسه وبأ  له معنى واضحا في ذهنه لأن

 يلأيد ثقة المتعلم بنفسه وقدرته على الاستمرار في التعلم. -

 دراته.تو ل التلميذ إلى ا تشاف معين يعطيه إثابة داخلية حي  يشعر بامتنا  وتثمين لق -

 :مادة الرياضيات صعوبات المردود التربوي في-5

تختلف  عوبات المردود التربوي لمادة الرياضيات، من ماتعلم لآخار،  ال حسار قاد  

 :راته، وامكانياته، واستعداداتهسنتطرق إلى بعض أنواعهافيما يلي
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 :صعوبات في المهارات الحسابية البسيطة-

يتعلااق  تتمثاال فيعاادم القاادرة علااى الاحتفاااظ باابعض العمليااات الحسااابية وخا ااة فيمااا 

ل إلاى أوقات طويلة للو وبالجمع، والطر ، والقسمة، والضرا، فنجد التلاميذ يحتاجونإلى 

ة ناد الحاجاعا جابة الصحيحة، فلايستطيع هؤلاء التلاميذ الاحتفاظبالحقائق العددية وتذ رها 

 ن را لصعوبة:  .إليها

  :مفهوم الأعداد-

اد حتاى ياتمكن التلمياذ مان عمليااات تتطلار عملياة تعلام الرياضايات إدرا مفهاوم الأعاد 

ورة رقام بصالعد، وهذايتطلر منه إدراك مفهوم العد بعبارة واحد، اثنا ، وثلاثة واستخدام الأ

اجااه ...(وادراك قيمااة  اال منهااا والكميااة التااي يمثلهااا  اال رقاام فيو 2،3،4، 1متسلساالةمثل )

م فاااي  اااعوبة تعلااام التلالامياااذ  اااعوبات فاااي إدراك هاااذهالمفاهيم واساااتخداماتها مماااا يساااه

 الرياضيات، وتوظيفها في الحياة اليومية.

 ا خفاق في فهم المسائل الر ياضية شفويا.-

 ا خفاق في قراءة الرموز الرياضية بشكل  حيح.-

ضااعف فااي الااذا رة قصاايرة الماادى، ممااا يساابر  ااعوبة فااي اسااتقبال وتجهياالأ العمليااات -

 الحسابية. 

هيم رز على  ورة عدم القادرة علاى حفاظ وتاذ ر المفااضعف في الذا رة الرقمية، والتي تب-

 الرياضية،  وترتير، واجراء العمليات الحسابية. 

جع إلاى ضعف الاحتفاظ، والاشتقاق، والاسترجاع، والتمكن من المفاهيم الرياضية والتي تر-

 ،البطاينااة محمااد أسااامة، الرشاادا  أحمااد مالاا )ضااعف فااي عمليااات الااذا رة طويلااة الماادى. 

2009 ،174) 

 

 

 

 أسباب اليعف في مادة الرياضيات: -6

تتعاادد أسااباا الضااعف فااي مااادة الرياضاايات وتختلااف وهااي تمااس  اال القااائمين علااى  

 العملية التعليمية التعلمية من معلم ومتعلم ومنهج، نذ ر منها:

 أسباب متعلقة بالمعلم:-6-1

 سيطرة المعلم على النشاط الصفي. -

 لمعلومات .إتباع المعلم لأسلوا سرد ا -

بإشاراك  تقديمحلول المشكلات للمتعلميندو  ترك أي فر ة لهم لمحاولة الحل ويكتفياالمعلم -

بعااض المتعلمااين شاافويا ممااا ضاايع عل المتعلمفر ااة ا تساااا المهاااراتعن طريااق التاادرير 

 الفردي أو تقسيم الصف إلى مجموعات والحل التحريري المستقل أو الموجه.

 عليمية من قبل المعلم استعمال خاطئ.استعمال الوسائل الت -



   
 

62 

62 

 عدم تدرير المتعلمينعلى الأسلوا العلمي في التفكير. -

 عدم مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين. -

 إهمال أهمية الحوار  أحد الأسالير التربوية في التدريس. -

بينهاا  الاربط عدم إيضا  المعلمالصلة الوثيقة بين ماادة الرياضايات والعلاوم الأخارى وعادم -

 (48، 2018حدوش هشام: )وبين البيئة التي يعيش فيها المتعلم. 

 أسبابمتعلقةبالمتعلم:-6-2

تتمثل في شخصية المتعلم من قدرات عقلية  االتفكير والاذ اء والفؤوقاات الفردياة باين  

 :المتعلمين، هذهالعواملالشخصيةنذ رمنها

 .بوي الجيدبين الميل للدراسة والمردود الترالميل نحو الدراسة: هناك ارتباط قويا ووثيقا -

 لتفوق.قوة الدافعية للتعلم: والمقصود منها المثابرة في الدراسة والتحصيل الدراسي وا-

من تكااوين مفهااوم ايجااابي عاان الااذات: بمعنااى الفكاارة الجياادة عاان الااذات تعاالأز الشااعور بااالأ-

لجيااد فااي المااردود التربااوي ا النفسااي، فتاادفع المااتعلم إلااى ملأيااد ماان تحقيااق الااذات وهااو يااؤثر

 (71، 2011يامنة عبد القادر: )للمتعلم. 

 العواملالعقلية:

الجياااد بقااادرات المتعلمالعقلياااة، فذويالقدراتالعقليةالمرتفعةأ ثرتحصااايلا ديتااأثر الماااردو 

 :منذويالقدراتالعقليةالملخفضةوتتجل القدراتالعقليةفيفي

هوأحدالعواملالمهمااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااةفيالمردود :الدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددذكاء

 كلما انتنسبةالذ اءعالية انالتحصيلالدراسيمرتفعا.التربويف

التحلياال وتتمثلفااي الفهاام والتااذ ر والحفااظ والقاادرة علااى التفكياار والاسااتدلال  القدراتالخاصددة:

والمفهاااوم الرياضاااي والقااادرة علاااى إساااترجاع المعلوماااات وحف هاااا وفهااام معااااني الكلماااات 

 (71، 2011يامنة عبد القادر: )والعلاقات الرياضية. 

ي يؤثرنمطالتربيةالسائدفيالأسااااااااارةعل المردودالتربو :امدددددددددل الاقتصددددددددداديةوالاجتماعيةعوال

توى ؤثر المسيفالعلاقاتالمتوترةبين الأبوينمنهاعواملتساهمفيتدني مستو المردود التربوي،  ما 

 ي.الاقتصادي من فقر وعدم توفر المدخول المادي للعائلة إلى تدني في المستو الدراس

 :التحصيل مادة الرياضياتعلاج صعوبات  -7

 .تفريد التدريس والتعليم بحسر الاحتياجات التربوية لكل تلميذ-

 ر في العمل على علاج  عوبات العمليات النفسية الأساسية التي يعتقد أ  لها أثر مباش-

ين  ااعوبات الرياضاايات  الانتباااه وا  دراك والتااذ ر والتميياالأ البصااري والساامعي، وتكااو

 .المفاهيم

طلاوا رير على المهارات اللازمة للرياضيات، وتشمل هذه الطريقاة تحدياد السالوك المتدال-

 .تعل مه أو المهمة التعليمية بشكل إجرائي

وقياماة  طريقة التعلم ا يجابي وتعمل هذه الطريقاة علاى تشاجيع التلمياذ لاتخلل مان السالبية-

 .بالأنشطة التعليمية اللازمة
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تادريس هاذه الطريقاة إلاى التعلايم الاذي ياربط باين طريقاة ال طريقة التادريس المباشار وتساند-

 .وطريقة تصميم المنهاج الدراسي

مطلاوا يطلر من التلميذ أ  يقارأ المساألة بصاوت عاالي وتحدياد ال: طريقة التعليم المسموع-

 .والمعطيات بصوت عالي، وتقديم طريقة الحل عبر خطوات بصوت عالي أيضا

  يااتم مااد هااذه الطريقااة علااى الاادمج بااين المتعااة والااتعلم حيااعتوت: طريقااة الألعاااا الرياضااية-

 اسااتخدام الألعاااا لااتعلم المهااارات الألأساسااية وذلاا  عاان طريااق اسااتخدام الماادرس وسااائل

 .تعل مية

رياضايات طريقة التعلم الفردي وتعتمد هذه الطريقة على التلميذ نفسه وتصميمه علاى فهام ال-

 (161، 2013السيد عبيد ماجدة، )وتتمثل في: 

 .تلأويد الطفل بالتغذية الراجعة بشكل مستمر-

 .تلأويد التلميذ بتعل مات  ريحة-

. حالعند القيام بحل مسألة ماا أو تمارين يكاو  متسلسال مان أجال الو اول إلاى الهادف أو ال-

 (2013،119جذوع عصام:)

 الاستدراك: 

ختلفاة وتهادف هو عملية تربوية بيداغوجياة، علاجياة فورياة، تلاي عملياات التقاويم الم 

تهم الثغارات الطارئاة فاي دراسا إلى تقليل الصعوبات المشخصة لدى بعض التلاميذ ومعالجاة

رباوي (. الاساتدراك نشااط ت3، دتنتيجة حاالات ظرفياة ماروا بهاا )وزارة التربياة الوطنياة، 

لصاعوبات اموجهة لفئة قليلة من التلاميذ الذين يعانو  عجالأا فاي الماواد الأساساية، للحاد مان 

ي لمدرسية التي تعرقل مسارهم الدراسي وهو عباارة عان عالاج مشاخل للتلمياذ الاذي يعاانا

ن لتقليال مالضعفا في مادة معينة من المواد الرسمية قصد إلحاقه بالمستوى العام للقسم، وهاذا 

 الفروق التحصيلية.

 الدعم البيداغوجي:

وتعلأيلأ المكتسبات  عملية بيداغوجية تهدف لتقوية»عرف رشيد أورلسا  الدعم بأنه:  

لقسام، اا البرناامج المقارر، وتشامل ل تلامياذ اأو امتلاك قدرات ومهارات تساعد على استيع

ن مااولا تخال التلاميااذ الضااعاف فقااط وقااد، تشاامل جميااع تلاميااذ المسااتوى الواحااد، لتمكياانهم 

بال ن قماتقنيات معينة أو معلومات مكملة، تقدم لهام مان طارف أساتاذه أو أسااتذة جاامعيين أو 

. «مختصين، فاي شاكل أنشاطة متنوعاة، تحاافظ علاى قاوة الأثار التعليماي وتعمال علاى تقويتاه

 (39، 2018 ،قاجة  لثوم)

 :Pedagogie de mait riseبيداغوجيا التحكم -

بيداغوجيا التحكم )ا تقا ، التمكن( هي:"بياداغوجيا تضاع هادفا لهاا الاتحكم الكلاي فاي  

التلامياذ تحقياق الحاد الأدناى مان ا نجاازات المحاددة الأهداف المسطرة بحيا  يمكان لأغلار 

بما فيه الكفاية، ومن ثم سلفا. ويذهر دعاة هذه البيداغوجيا إلى أ  الفشل الدراسي غير مبرر 

يراهنو  على ا مكانيات التربوية غير المحدودة واللانهائياة التاي تتيحهاا بياداغوجيا الاتحكم، 

يعادم نجاعاة الطارق  -في ن ارهم-ستمر يمكن تفسيره ذل  أ  عدم تحقق النجا  المدرسي الم
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التربوية وليس بعادم قادرة التلامياذ علاى ا نجااز، ولياه  لماا وفرناا للمتعلماين ظاروف الاتعلم 

 (2018،127 ،المناسبة، فإ  التحكم في الكفايات سيكو  عاما". )سايحي سليمة

با تقااا  علااى  ( حااول أثاار اسااتراتيجية الااتعلم2010ولقااد تو االت دراسااة السااندي ) 

ياضاايات أنااه توجااد فااروق ذات دلالااة تحصاايل المتعلمينالصااف الأول متوسااط فااي مااادة الر

( فأقاال بااين المجموعااة التجريبيااة والضااابطة عنااد مسااتويات 0.01إحصااائية عنااد مسااتوى )

عااة )التااذ ر، والفهاام، والتطبيااق، والتر ياار( ماان مسااتويات علااوم المعرفيااة، لصااالح المجمو

 صاف الأولن أثر استخدام اساتراتيجية الاتعلم للإتقاا  علاى تحصايل متعلمينالالتجريبية مما بي

لتر يار( متوسط في مادة الرياضيات عند مستويات )التذ ر، والفهم، والتطبيق، والتحليل، وا

 ( 106، 2010 ،من مستويات يلوم المعرفية. )السندي سليما 

 :Pedagogie differenciéeالبيداغوجيا الفارقية -

يداغوجيا الفارقية وجود مجموعة من التلاميذ يختلفو  في القدرات العقلية بالب يقصد 

على الرغم  والذ ائية والمعرفية والذهنية، والميول الوجدانية، والتوجيهات الحسية الحر ية،

ة من من وجود مدرس واحد، داخل فصل دراسي واحد... ومن ثم، تنطلق البيداغوجيا الفارقي

فية ية والمعربأ  أطفال الفصل الواحد يختلفو  في  فاتهم الثقافية والاجتماعالقناعة القائلة 

المعلم  والوجدانية، بكيفية تجعلهم غير متكافئ الفر  أمام الدرس الموحد الذي يقدمه لهم

( البيداغوجيا الفارقية  الآتي: هي تمش تربوي، Louis Legrandويعرف لوي لورا  )

ي العمر التعلمية، قصد إعادة الأطفال المختلفين ف -لتعليميةيستعمل مجموعة من الوسائل ا

هداف و يات، والمنتمين إلى فصل واحد، من الو ول بطرائق مختلفة إلى الأوالقدرات والسل

 (2015،7 ،نفسها، )حمداوي جميل

 :La pedagogie de l'erreurبيداغوجيا الخطأ-

ية التي تعنى بتشخيل الأخطاء، يقصد بيداغوجيا الأخطاء تل  المقاربة الديدا تيك 

جابية وتبيا  أنواعها، وتحديد مصادرها، وطرق معالجتها. لكنها تن ر إلى الخطأ ن رة إي

عالة متفائلة، على أساس أ  الخطأ هو السبيل الوحيد للتعلم، وخطة استراتيجية مهمة وف

 (2015،10، وبناءة لا تساا المعارف والموارد. )حمداوي جميل

 :Le Soutien pedagogiueيداغوجيالدعم الب-

عملية بيداغوجية تهدف لتقوية وتعلأيلأ المكتسبات »عرف رشيد أورلسا  الدعم بأنه:  

لقسام، اأو، امتلاك قدرات ومهارات تساعد على استيعاا البرنامج المقرر، وتشامل ل تلامياذ 

ن مكياانهم مااولا تخال التلاميااذ الضااعاف فقااط وقااد، تشاامل جميااع تلاميااذ المسااتوى الواحااد، لت

ن قبال ماتقنيات معينة أو معلومات مكملة، تقدم لهام مان طارف أساتاذه أو أسااتذة جاامعيين أو 

 «مختصاين، فااي شااكل أنشااطة متنوعااة، تحااافظ علاى قااوة الأثاار التعليمااي وتعماال علااى تقويتااه

 (39، 2018 لثوم، )قاجة، 

 :La remediation pédagogiueالمعالجة البيداغوجية -
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لااال مااان الصاااعوبات والنقاااائل التاااي يعااااني منهاااا لتاااي يمكااان أ  تقهاااي العملياااات ا 

لتلمياذ المتعلمو  قبل و ولهم إلى ا حقاق، وتعارف أيضاا علاى أنهاا نشااطات تعل مياة تقادم ل

 )32، 2016بهدف استدراك النقائل التي أظهرها التقويم. )فر : 

 ة الرياضيات:دور المعلم والمتعلم في تجويد العملية التعليمية التعلمية لماد-8

ترتكالأ العمليااة التعليمياة التعلميااة الاى العديااد مان الر ااائلأ والماؤثرات والتااي يمكاان ا   

لحثيا  العمال ا تؤثر في العملية التعليمية التعلمية أما إيجابا أو سالبا حيا  تتطلار هاذه العملياة

ة لتعليميااة للنهوض بها والسعي الى نجاحها وذل  يتطلر العناية الفائقة بجميع عنا ر العمليا

صارنا مياة فاي عالتعلمية معلم متعلم منهاج، ولا بد مان ا شاارة الاى ا  العملياة التعليمياة التعل

الات الحااالي تتااأثر بالعديااد ماان المتغياارات وماان أبرزهااا الثااورة المعلوماتيااة فااي شااتى المجاا

 والتخصصات.

د أحااا K.W.Lويعاااد تطاااور اساااتراتيجيات التااادريس مااان ضااامنها، وتعاااد اساااتراتيجية  

ر ق الى دواستراتيجيات التعلم النشط التي تعطي المتعلم دورا حيويا في تعلمه لذا سوف نتطر

  لا طرفي العملية التعليمية التعلمية معلم متعلم.

 دور المعلم في تجويد العملية التعليمية التعلمية لمادة الرياضيات:-9

ك جملااة ماان الكفاااءات نجااا  معلاام الرياضاايات فااي القيااام بااأدواره يسااتللأم منااه اامااتلا 

وتطوير  التي يمتلكها أستاذ األمس، مما يتطلر تحدي والقدرات التي تختلف بدورها عن تل  

ير وضاع معاايبرامج إعداده قبل الخدمة و ذا البرامج الموجهة له للتنمية المهنية المساتمرة، و

تقيااايم واضاااحة ومساااتويات محاااددة للحكااام علاااى الممارساااة المهنياااة لاااه، لمسااااعدته علاااى ال

كياار فااي الموضااوعي ألدائااه ماان خالاال مقارنااة أدائااه الفعلااى باألااداء المتوقااع منااه، ودفعااه للتف

 (67-2006،65 ،الترتوري، وجويحات(ممارساته وتقييمه الذاتي لذل  

ولكي يتمكن معلم الرياضيات من تحقيق الجودة فاي عملياة التعلايم والاتعلم يجار عل اه  

الاتعلم، لتعلايم وااالت التالية: المادة العلمية، التخطيط لمواقف التحكم والسيطرة التامة في المج

مل لعمليتي ويم الشاات التعليم وأسالير التعلم، التقوادارة بيئة التعليم والتعلم تن يم، استراتيجي

 (385-384، 2011، الحريري. )التعليم والتعلم، مهارات التعلم الذاتي

تنفيااذ عمليااات الماانهج وتحقيااق أهااداف ولكااو  أسااتاذ الرياضاايات ر اان أساسااي فااي  

ع المؤسسااة التعليميااة، وجاار عل ااه أ  يكااو  مفكاارا اسااتراتيجيا ليطااور مهااارات التعاماال ماا

تتطلباه  اعي الاذيالمستقبل، وتنمية القدرات الذهنية للمتعلمين وأ  يتميلأ بالتفكير الناقد والاباد

 لاا  القاادرة علااى التخياالمهمااات تطااوير الصااف لمواجهااة متطلبااات المسااتقبل، وعل ااه أ  يمت

. -حاال المشااكل-والعاادد الهائاال ماان الساايناريوهات لأي موقااف والباادائل المتااوفرة لازالتهااا 

 (105، 2013قطامي، )
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 :خلاصة

تناولنا في هذا الفصل ماهية المردود التربوي بصور، عامة من خلال تعريفه، وتبيان  

حياا   ضاايات بمثابااة تحاادي للطاالاا،مااادة الرياكمااا تعتباار أهميتااه وأهدافااه، وأساااليب قياسااه. 

ت يواجهو  مسائل معقدة يجر عل هم حلها حتاى تسااهم فاي تنمياة قادرتهم علاى حال المشاكلا

 والتعامل مع التحديات بطريقة إبداعية وفعالة.

وقد تم الوقوف خلال هذا الفصل على الصاعوبات التاي تواجاه التلامياذ فاي التحصايل  

 لاجها.في مادة الرياضيات، واقترا  سبل ع

لفصاال المااوالي إلااى الاسااتراتيجيات المعتمااد، فااي العمليااة التعليميااة فااي اوساانتطرق  

 التعلمية؛ التي يتم اختبار مردودها فيما بعد.
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 ودة العملية التعليمية التعلميةج :أولا

تعتبر الجودة فاي التعلايم القاوة الدافعاة المطلوباة لجعال الن اام التعليماي يعمال بطريقاة  

الن اام بفعالة ليحقاق أهدافاه المو لاة إلياه مان قبال المجتماع والأطاراف الأخارى ذات العلاقاة 

 التعليمي.

التااي يجاار توفرهااا فااي  وتعنااي معااايير الجااودة فااي التعلاايم تلاا  الخصااائل والشااروط 

ة ات، وجاودرائق التدريس المتبعة، ون ام التقاويم والامتحاناالن ام التعليمي ومنها أهداف وط

رف المعلمااين والأبنيااة والتجهياالأات الماديااة بمااا يضاامن الحصااول علااى خااريجين لااديهم المعااا

 ليااة علااىعا الأساسااية التااي تااؤهلهم إلااى التنااافس فااي  افااة المجااالات العلميااة والعمليااة بكفاااءة

 المستوى المحلي والعالمي.
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 تعريف الجودة:-1

فااي السااياق التااالي توضااع بعااض التعريفااات لمفهااوم الجااودة ثاام نحلاال هااذه التعريفااات  

 لتوضح الاتفاق ولاختلاف في المفهوم والمعنى.

ة الأمريكاي أداء العمال الصاحيح بشااكل  احيح مان الماارتعرياف معها د الجا ود، الفياادرالي ●

 الاعتماد على تقييم المستفيد في معرفة مدى تحسين الأداء.الأولي مع 

هااي فلساافة تعاالأر مهمااة مؤسسااة مااا باسااتخدام أدوات وتقنيااات  Robert Kronskyفيتعاار●

تحساااين الجاااودة المساااتمر  وسااايلة لتحقياااق الرضاااا المتباااادل والمتااالأامن لجمياااع الأطاااراف 

 المشار ة.

از الأعمااال، يعتمااد علااى القاادرات هااي عبااارة عاان شااكل تعاااوني  نجاا Jablonskiتعريااف  ●

ر عان والمواهر الخا ة بكل من ا دارة والعااملين لتحساين الجاودة وا نتاجياة بشاكل مساتم

 طريق فريق العمل. 

 لى تحقيقإ تعريف عفيفي التخطيط والتنظيم والتنفيذ والمتابعة وفق نظم م دد، موثقة تقود ●

ة يالأة وأنشاطخالال تقاديم الخدماة التعليمياة الممرسالة المؤسسة التعليمية في بناء ا نسا  من 

 ة المتوازنة. بناء الشخصي

هاي العملياة التاي يمكان مان خلالهاا رفاع مساتوى القاائمين  Rio Sal ado Collegeتعرياف  ●

حاال لبالتاادريس والن ااام والكليااة فااي ضااوء توقعااات المتعلمياانمن خاالال عمليااة متقنااة البناااء 

 (66، 2019ريس والمتعلمينتطوير جودة التعليم. )ابراهيم، المشكلات، يستطيع القائمين بالتد

ضاح التغيير الجوهري في طريقة أداء الأعماال، فهاي ابتكاار لاتجااه جدياد يت Lamتعريف ● 

بااداع ماان خاالال أداء  اااحر العماال وأفااراد ا دارة العل اااء إنهااا عبااارة عاان منااام يتضاامن ا 

 بيق الحساا.والقيادة والابتكارية والمسؤولية الفردية وتط

  ما هي في قاموس ا سفورد تعني الدرجة العالية من النوعية أو القيمة. الجودة:

ولا يوجد ثمة تعريف متفق عل ة وذو قبول عام لدى المفكرين والبااحثين وهاذه بعاض  

وم التعريفااات لمفهااوم الجااودة ساانحلل هااذه التعريفااات لتوضااح الاتفاااق ولاخااتلاف فااي المفهاا

 والمعنى.

رة معهـد الجاـودة الفيادرالي الأمريكاي أداء العمال الصاحيح بشاكل  احيح مان الماتعريف  ●

 الأولي مع الاعتماد على تقييم المستفيد في معرفة مدى تحسين الأداء.

هاي العملياة التاي يمكان مان خلالهاا رفاع مساتوى القاائمين  Rio Sal ado Collegeتعرياف  ●

حاال لعلمياانمن خاالال عمليااة متقنااة البناااء بالتاادريس والن ااام والكليااة فااي ضااوء توقعااات المت

 ( 66، 2019تعليم. )ابراهيم، المشكلات، يستطيع القائمين بالتدريس والمتعلمينتطوير جودة ال

ح التغيير الجوهري في طريقة أداء الأعمال، فهي ابتكار لاتجاه جديد يتضLamتعريف  ●

بداع ة عن منام يتضمن ا من خلال أداء  احر العمل وأفراد ا دارة العل اء إنها عبار

 والقيادة والابتكارية والمسؤولية الفردية وتطبيق الحساا.
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هي عبارة عن شكل تعاوني  نجاز الأعمال، يعتمد على القدرات Jablonskiتعريف  ●

ر عن والمواهر الخا ة بكل من ا دارة والعاملين لتحسين الجودة وا نتاجية بشكل مستم

 طريق فريق العمل. 

لى تحقيق إفيفي التخطيط والتن يم والتنفيذ والمتابعة وفق ن م محددة موثقة تقود يف عتعر ●

طة يلأة وأنشرسالة المؤسسة التعليمية في بناء ا نسا  من خلال تقديم الخدمة التعليمية المم

 بناء الشخصية المتوازنة. 

 الاختلافات الواردة في التعريفات:  

 Jablonski Robertsومعهااد الجاااودة الفياادرالي و Rio salado college lamنجااد أ   - 

لااى عير الأو  علاى أداء العماال وتطاوير عملياات التشااغيل، تجاد أ  عقيقاي و ليااة رياو اتفقناا 

 جانر تحسين الأداء التعليمي وتحقيق أهداف رسالة المؤسسة التعليمية.

ناعة والعمال ويري أ  التعريفات السابقة للجودة متعددة الأبعاد انتقلت من مجاال الصا 

عملياة ر الساائد الآ  حاول الالحكومي إلى ميادا  التعليم،لقاد أ ابحت الجاودة هاي سامة الحاوا

لمياة رات العاالتعليمية التعلمية بإبعادها المختلفة وظهـر  نتاج لمجموعة مان العوامال والمتغيا

 العالمي الجديدة التي تشكل في مضمونها معالم القر  الواحد والعشرو  والذي يسمى بالن ام

شارية. الجديد الذي يتصف بالتعبير السريع والمستمر والتحول الجدري نحو ما هاو أفضال للب

 (67، 2019)ابراهيم، 

جالات مويعرفها أحمد درياس بأنها "أسلوا تطوير شامل ومستمر في الأداء يشمل  افة      

تشمل  لاا، أي أنهاالعمل التعليمي، فهي عملية إدارية تحقق أهداف  ل من سوق العمل والط

ا، جميع وظائف ونشاطات المؤسسة التعليمية لايس فقاط فاي إنتااج الخدماة ولكان فاي تو ايله

ساة ة ثقتهم،وتحساين مر الأ المؤسالأمر الذي ينطاوي حتماا علاى تحقياق رضاا المتعلمينوزيااد

 التعليمية محليا وعالميا.

وتساتمد  لاى مجموعاة مان القايمويعرفها رودس: أنها عملية إستراتيجية إدارية ترتكلأ ع       

مار طاقة حر تها من المعلومات التي نتمكن في إطارهاا مان توظياف مواهار العااملين واساتث

مر قاادراتهم الفكريااة فااي مختلااف مسااتويات التن اايم علااى نحااو إبااداعي لتحقيااق التحساان المساات

 )2012، الملتقى الدولي حول(للمن مة. 

 Rio  ناك بعض الاختلافات فيما بينها فنجد أمن التعريفات السابقة الذ ر ينصح أ  ه 

salado college lam ومعهااد الجااودة الفياادرالي وJablonski Roberts  ير االأو  علااى أداء

العمل وتطوير عمليات التشغيل، تجاد أ  عقيقاي و لياة رياو اتفقناا علاى جانار تحساين الأداء 

 .رسالة المؤسسة التعليمية افالتعليمي وتحقيق أهد

التعريفات السابقة للجودة متعددة الأبعاد انتقلت من مجاال الصاناعة والعمال أ   ويري 

الحكااومي إلااى مياادا  التعلاايم أسااوة بمصااطلح الاسااتراتيجية الااذي انتقاال ماان مفهااوم فاان قيااادة 

الحرا إلى استراتيجية التدريس في المؤسسات التعليمية هذه النمطية مان المصاطلحات التاي 

م على مستوى العمل الحكومي في  ال مان بلادا  العاالم المتقادم أخذت جانر  بير من الاهتما

وانتقلت إلينا متأخرة لتوظفها في مجالات العمل المختلفة،  لقد أ بحت الجودة وجودتهاا هاي 
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سمة الحوار السائد الآ  حول العملية التعليمية بإبعادها المختلفة ولاش  أ  هذه المفهوم سواء 

أو  ااا  للأخاارين رؤى واتجاهااات أخاارى إلا أنااه ظهااـر  نتاااج  اتفقنااا علااى مسااماه أو اختلفنااا

لمجموعاة مان العوامال والمتغيارات العالمياة الجدياادة التاي تشاكل فاي مضامونها معاالم القاار  

الواحاااد والعشااارو  والاااذي يسااامى بالن اااام العاااالمي الجدياااد الاااذي يتصاااف باااالتعبير الساااريع 

 (67، 2019)ابراهيم،  .للبشريةوالمستمر والتحول الجدري نحو ما هو أفضل 

 معالم الجودة الشاملة في المؤسسات التعليمية:

 لوا  احيحيقصد بإدارة الجود الشاملة في المجاال الترباوي التعليماي: أداء العمال بأسا       

مي بأقل متقن وفق مجموعة من المعايير التربوية الضرورية لرفع مستوى جودة المنتج التعلي

مال مان التربوية التعليمية، وأهداف المجتماع وساد حاجاة ساوق العجهد و لفة محققا الأهداف 

 الكوادر المؤهلة علميا.

ويعرف )رودز( الجودة الشاملة في التربية بأنها عملياة إدارياة ترتكالأ علاى مجموعاة  

دراتهم من القيم وتستمد طاقة حر تها من المعلومات التي توظف مواهر العاملين وتساتثمر قا

سااتويات التن اايم علااى نحااو إبااداعي لضااما  تحقيااق التحساان المسااتمر الفكريااة فااي مختلااف م

 للمؤسسة.

 نشأة وتطور الجودة:-2

التر ياالأ علاى مفهااوم الجااودة فاي اليابااا  فااي القار  العشاارين ثاام انتشار بعاادها فااي  بادأ 

أمريكا والدول الأوروبية، ثم باقي دول العالم، وقد  ا  هناك مساهمات عديدة من قباـل عاـدد 

 W.Edwardsبادأ 1931ماء والمفكرين في تحديد مفهوم الجودة وتطويره، ففاي عاام مـن العل

Deming عااـن الجااـودة والأسااالير ا حصااائية فااي الجااـودة للعديااد ماان  اضااراتبإعطاااء مح

المهندسين اليابانيين. وقد انتشرت أفكاره بسرعة وأ بحت عناوين الجـودة منشورة في عادة 

فقد نشر أول  تاا له عن ضبط الجودة في عام  Joseph Juranمجلات علمية في اليابا ، أما 

عن الجاودة. وفاي السابعينات مان القار  العشارين  دارةحي  أ ـد فيه على مسئولية ا  1951

والذي يتطلار العماـل الصاحيح  Zero Defectمفهوم العيوا الصفرية  Philip Crosbyطر  

 دة بأربعة مراحل رئيسية:مـن المـرة الأولى. وإجمالاً فقد مر مفهوم الجو
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 :Inspectionلفحص ا-2-1

تحليلات الجاودة تر الأ فقاط علاى فحال المناتج، و اا  القارار الرئيساي الساائد   انت 

جاات خلال تل  الحقبة هو القارار الخاا  بتحدياد متاى ياتم فحال المنتجاات وماـا عاـدد المنت

 (13، 1996التي تخضع للفحل". )العابدين، 

ل الأنشطة المتعلقة بقياس واختيار وتفتيش المنتج وتحديد مادى عملية الفح وتتضمن 

وا افات مطابقة المناتج للموا افات الفنياة الموضاوعة، وبالتاالي فاإ  المنتجاات المطابقاة للم

ا أ  إنهاا إماـفالفنية يمكن تسليمها إلى العميل، أما المنتجاات غيار المطابقاة للموا افات الفنياة 

 ار أقل.يتم بيعها بأسع العمل عل ها أو ادتتلف أو يع

عملية فحل المنتج  انات تر الأ فقاط علاى ا تشااف الأخطااء والقياام بتصاحيحها.  إ  

م تقام فالخطأ أو العير أو التلف قد حصل فعالا، إ  عملياة الفحال ا تشافت الخطاأ، ولكنهاا لا

 .بمنعه من الأساس

 :uality Controlضبط الجودة -2-2

الأسالير ا حصائية التي تضمن المحاف ة علاى ضبط الجودة  افة النشاطات و يشمل 

بااا  ضاابط الجااودة هااو اسااتخدام  Dale Besterfieldمقابلااة موا اافات الساالعة، و مااا يقااول 

دة بط الجاـوالأدوات والقيام بالأنشطة المختلفة لتطوير جودة السالعة أو الخدماة، وبالتاالي فضا

عد ب اج ومادة، والتأ د من أ  ا نتالسلعة مطابق للموا فات المحد يميشمل التأ د من أ  تصم

 (.D. H. Besterfield، 1994، 2ا نتاج متوافق أيضا مع الموا فات )

على ذل  فقد امتدت عملية ضبط الجودة لتشمل التصميم والأداء، ويمكان القاول  وبناء 

ا لهاذا إ  هذه المرحلة اعتمدت على اساتخدام أساالير إحصاائية حديثاة لمراقباة الجاودة، ووفقا

لير المفهوم فاإ  ضابط الجاودة يعتبار مرحلاة متطاورة عان الفحال فيماا يتعلاق بتعقياـد الأساا

 .خدمةوتطور الأن مة المست

 

 

 :uality Assuranceتأكيد الجودة -2-3

هاذه المرحلااة علاى توجيااه  افاة الجهاود الواقيااة مان حاادوث الأخطااء، وبالتااالي  تر الأ 

اد حال ناع وقاوع الأخطااء مناذ البداياة، فإيجاـوضعت المرحلة بأنها تعتمد على ن اام أساساه م

قاوع منع و لمشكلة عدم مطابقة الموا فات ليست طريقة فعالة، حي  الأفضـل مـن ذلـ  هـو

 أسبابها منذ البداية. لىالمشكلة أ لا والقضاء ع

 To provideعملياة تأ ياد الجاودة تتضامن  افاة ا جاراءات اللازماة لتاوفير الثقاة  إ  

Confidence  المنتج أو العملية تفي بمتطلبات الجودة، وبناء على ذلا  فاإ  أسالوا تفكيار  بأ

ا دارة ينبغي أ  يتغير ليطـور فلسافة رقابياة تعتماد علاى الوقاياة بادلا مان الفحال وا تشااف 

الخطأ بعد فوات الأوا . إ  تأ يد الجودة مرحلة تشامل بمن ورهاـا عملياة التخطايط للجاـودة، 

راسة تكاليف الجودة ومقارنتها بالفوائد الممكن تحصيلها مـن تطبياق با ضافة إلى ضرورة د

 ن ام تأ يـد الجودة.
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 :Total uality Managementإدارة الجودة الشاملة -2-4

حيا   بدأ مفهاوم إدارة الجاودة الشااملة باال هور فاي الثمانينياات مان القار  العشارين، 

لجمااعي ودة المنتج، وير لأ على العمال ايتضمن هذا المفهوم جودة العمليات با ضافة إلى ج

وتشاااجيع مشاااار ة العااااملين وانااادماجهم، با ضاااافة إلاااى التر يااالأ علاااى العمااالاء ومشاااار ة 

 (.D. H. Besterfield، 1994، 3الموردين )

 أهمية الجودة:-3

 أهمية إدارة الجودة في النقاط التالية:  تكمن 

 تؤدى إلى زيادة إنتاجية المتعلمين.-

اء فاي ئمين بالتادريس مان خالال إدارة الجاودة تعمال علاى تقليال الأخطاأداء القا على تحسين-

 العمل العلمي وا داري، بالتالي تقود إلى خفض التكاليف المادية.

 تعمل على توفير ا مكانات والتسهيلات اللازمة  نجاز العمل.-

 .تعمل بفلسفة علمية تقوم على أساس ربط العملية التعليمية باحتياجات-

 من أهميتها أنها تراعي بشكل مباشر احتياجات المستفيدين.-

 تساعد في توفير قاعدة بيانات علمية وإدارية متكاملة. -

أ  الوقت قد حا  لكي تتبني المؤسسات التعليمياة الجامعياة فلسافة جاودة التعلايم  لاش  

وياه مان در ماا يحتالجامعي أو إدارة الجودة الشاملة، فلا يعني لاي المصاطلح المجارد شايئا بقا

ة أ  رساالة تحساين الأداء والمنااتج التعليماي حتااى ا تقاا ، لاذا عماادت مان محااوي هاذه الرؤياا

 والأهميااة للجااودة  مصااطلح وجااـودة التعلاايم  مصااطلح ماارتبط والجااودة هااومأر االأ علااى المف

لقااري الشاملة  مصطلح مر ـر مـرتبط بالمصطلحين،  ما إنني في المقدمة حاولت أ  أنبه ا

ملياة هناك مصطلحات  انت لها معنى وأهمية في وقتها، ساهمت بقدر  بير في تحدي  العأ  

م لاه الأفالاالأ بار منهاا ولام يتبقاى ساوى اليساير الاذي تتناق رالتعليمية شم رويدا تلاشاي الجانا

شاااريع الاسااتراتيجية( م-العلميااـة علااى اسااتحياء بعااد أ   انااـت هااـذه المصااطلحات )الكفايااـات

 (68، 2019هيم، منها تحسين الأداء التعليمي. )ابراقومية الهدف 

 أسس وأهداف الجودة:-4

 : أسس الجودة:أولا

تفعياال فلساافة إدارة الجااودة الشاااملة داخاال من مااة مااا، سااواء  اناات ساالعية أو  يتطلاار 

لمباشارة خدمية توافر عدة أسس ومبادئ تتناسر وتتكامل فيما بينها لتحقياق أهاداف المن ماة ا

ض مباشاار منهااا، وذلاا  علااى الناادي القرياار والبعيااد، والتااي تتمثاال فااي النهااومنهااا وغياار ال

ا( هاذه )المديرو  والعاملو  وخارجها الجمهور المتعامال معها  مةبمستوى الأداء داخل المن

 (49، 2010الأسس هي: )عبد ن، 

 التخطيط السليم:-4-1

لتخطايط الساليم الااذي إدارة الجاودة فاي المقاام الأول تفكاـر إداري حادي  علاى ا تعتماد 

السبر في وجودها في إطار إمكاناتها المتاحة البشارية  يحقق الأهداف المرجوة للمن مة، إلى
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والمادية مان خالال برناامج زماـن يتميالأ بالمروناة  جاراءات تحساين جاودة الأداء، ويراعاي 

 .على استيعاا مفاهيم الجـودة وإجراءات التغيير عاملينالارتقاء بقدرة ال

 عم وتأييد الإدارة العلىا لبرنامج إدارة الجودة الشاملة: د-4-2

أهم العوامل التي تساعد على التطبيق النااجح للجاودة هاو دعام تأيياد ا دارة العل اا  من 

ذلاا   لهااا، الااذي يتبااع ماان اقتناعهااا إيمانهااا بضاارورة التطااوير والتحسااين المسااتمر وتعباار عاان

، ملين بهااة إماام جمياع المساتويات ا دارياة والعاابا علا  عن رغبتها في تطبيق إدارة الجود

لماديااة والباارامج التااي تكفاال تنفيااذ ذلاا ، وتااوفير  افااة ا مكانااات البشاارية وا طواتخاااذ الخطاا

نهااا، اللازمااة لعمليااة التطبيااق، وتحديااد الساالطات والمسااؤوليات وإيجاااد الخطااوط الفا االة بي

لتغيار م عامال اهاا دارة العل اا فاي المن ماة  وتأ يداً لهذا المبدأ يقـول لاسايللأ ودالاي أ  أفاراد

ال  الااداخلي الأساااس، إذ باسااتطاعتهم تشااكيل قاايم المن مااة وإنشاااء مااا يمكاان أ  تطلااق عل ااه

 التحتية ا دارية  حداث التغير المطلوا.

 اختبار القيادة المناسبة لأعمال إدارة الجودة الشاملة:-4-3

الخلافاة دة داخل المن ماة وخارجهاا هاي القياادة القيادة الملائمة لأعمال إدارة الجو أ  

 نه العملموالقادرة على العمل برو  الفريق والتي تجاهد مـن أجـل تـوفير ودعـم منام يسود 

 التن ايم الجماعي المنساق، وتاولي اهتمامااً متوازناـا باـالعنصر البشارية والجانار الهيكلاي فاي

ن،  ع يم مصلحة الفرد والمن مة. )عبادغرس القيم ا يجابية في العلاقات وت لىوتحر  ع

2010 ،50) 

 انتقاء العنصر البشرية والارتقاء بأدائه:-4-4

المذ رات العنصر البشري بشكل مطلباا هاماا نحاـو تطبياق الجاودة الشااملة داخال  من 

باه  المن مة، الأمر الذي يستوجر أ  يكو  محل عناياة واهتماام فاي جمياع الناواحي الخا اة

يم ضاااع ن اااام الاختياااار والتعياااين وشاااغل الوظاااائف وتقااايم الأداء وبااارامج التعلاااابتاااداء مااان و

 زماة لكالوفقا لنوعية المهاارات والتعاارف السالو ية اللا ستوياتوالتدرير المستمر لكافة الم

م مسااتوى، فضاالاً عاان تهيئااة العنصاار البشااري بالمن مااة علااى مختلااف مسااتوياته نفسااياً لفهااـ

بشاري الجاودة الشااملة ومردودهاا ا يجاابي علاى العنصار ال وقبـول مفاهيم وممارسات إدارة

 والمن مة تل .

 

 شمولية ولأداء والجودة معاً:-4-5

 اناات الجااودة لا تحقااق مجهااود وإمكانااات فاارد واحااـداً ومجموعااة محاادودة ماان  لمااا 

عة أو الأفااراد، وأنهااا لا تقتصاار علااى عمليااة أو مرحلااة محااددة ماان مراحاال إنتاااج وتقااديم الساال

  ا  من الضروري أ  تتضافر جهود العاملين في المن مة  ل فاي نطااق اختصا اه الخدمة

 فروعها. لتحقيق الجودة المنشودة في  افة مراحل إنتاج وتقديم ما تنتجه المن مة وفي  افة

 اتخاذ القرارات بناء على الحقائق:-4-6

هيكلاي لحال المن مات التي تعتمد على منهج الجودة الشااملة علاى تطبياق ودخال  تتبع 

المشا ل  فرض التحسين، ويعترف منهج إدارة الجودة بجميع الأفراد المشار ين في العملياة 
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بمااا ماانهم المااديرو  التنفيااذيو  بااا دارة والقااوى العاملااة والعماالاء والاعتااراف أيضااا بااأنهم 

هاا يستطيعو  المشار ة في التو ل إلى حلول ثنائية مفيادة وهاذا يعناي فهام العملياة التاي تؤدي

والعملية التي يؤديها من حول ، وفهم السابر فاي مشاا ل  وجمياع المعلوماات والبياناات التاي 

 (51، 2010ستبقى عل ها قرارات  لتحسين تل  العملية. )عبد ن، 

 ومنها:أهداف الجودة في المجال التعليمي:-5

ي فاكال فارد ضبط وتطوير الن ام ا داري نتيجاة لتو ايف الأدوار والمسائوليات المحاددة ل-

 الن ام التعليمي وحسر قدراته ومستواه.

 اعتباارهمبالارتقاء بمستوى المتعلمينالأ اديمي والانفعاالي والاجتمااعي والنفساي والترباوي -

 (31، 2019براهيم، إأهم مخرجات الن ام التعليمي. )

 التدرير تحسين  تابات المشرفين الأ اديميين ورفع مستوى الأداء لجميع ا دارية من خلال-

 المستمر.

 .يميام التعلتوفير جو من التفاهم والتعاو  والعلاقات ا نسانية بين جميع العاملين في الن -

ح طياة وتسامتطوير الهيكلية ا دارية للن ام بطريقة تساهل عملياة الاتعلم بعيادا عان البيروقرا-

 بالمشار ة في اتخاذ القرارات التعليمية.

م ماة للاتعلميناتجاه عملية التعليم وأهدافه مع توفير فار  ملائرفع مستوي الوعي لدي المتعل-

 الذاتي بصورة أ ثر فاعل ة.

علايم نا ار التالن رة الشمولية لعملية التعليم من  افة جوانيهـا والابتعااد عان التجلأئاة باين ع-

 لين مان أجاالعام مع الأخذ بعين الاعتبار عمليات التدرير المستمر لكافة المعنياين والمشاار 

 التطوير والتحسين للو ول إلى مخرجات تعل مية ملائمة ذات  بغة تنافسية.

دمة دمه من خزيادة الاحترام والتقدير المحلي والاعتراف العلمي بالمؤسسات التعليمية لما تق-

، 2019يم، مختلفة للمتعلمينوالمجتمع من خلال المساهمة في تنمية المجتمع المحلي. )د.ابراه

32) 

 جودة في التربية:معايير ال-6

 ومن المعايير التعليمية والتربوية ما يلي: 

الفـرد،  منها: نسبة عدد المتعلمين إلى المعلمين، ومتوسط تكلفة معايير مرتبطة بالطلبة:•

 والخـدمات المقدمة لهم.

نيـة، مثل: مدى مساهمتهم في خدمة المجتمع، وثقافتـهم المهمعايير مرتبطة بالمعلمين: •

 م للمتعلمين.واحتـرامه

تباط مثل: جودة المنهج ومستواه ومحتواه، ومدى ار معايير مرتبطة بالمناهج الدراسية:•

 طريقة المنـهج وأسلوبه بالواقع.

 نسانية مثل: التلأام القيادات بالجودة، والعلاقات امعايير مرتبطة بالإدارة المدرسية: •

 الجيدة، واختيار ا داريين وتدريبهم.

سـر في مثل: تفويض السلطات، واختيار الرجـل المناطة بالإدارة التعليمية: معايير مرتب•

 المكـا  المناسر، والبعد عن القبلية وا قليمية.
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دى مثل: قدرة الممولين على تحقيق الأهداف، وم معايير مرتبطة بالإمكانات المادية:•

 نيات.استفادة المتعلمين من المكتبة المدرسية والأجهلأة والأدوات والتق

جااات مثاال: ماادى وفاااء المدرسااة باحتيا معددايير مرتبطددة بالعلاقددة بددين المدرسددة والمجتمددع: -

ة المجتمعااالمحيط والمشااار ة فااي حاال مشااكلاته، والتفاعاال بااين المدرسااة بمواردهااا البشااري

 )2006،5، المديرس عبد الرحما ) والفكرية وبين المجتمع بقطاعاته ا نتاجية والخدمية

 :في التربية ةمؤشرات الجود-7

 مؤشرات الجودة جوانر مختلفة من الموقف التعليمي التعلمية وهي: تتناول 

التعلم، الاعتبارات العلائقية بين الأفاراد، ا باداع، والنشااط الجمعاي والرمالأي،  إفراد 

فهاـم  تتناول هذه المؤشرات جوانر أخرى من العملية التربوياة، ولكاي نصال إلاى أ  ما يمكن

 هذه المؤشرات؛ لا بد من إتباع الخطوات التالية: دلأبعامشـتر 

 ؤشرات أومتحديد الجانر المرغوا أو الخا ة الجيدة التي نود البحـ  عنهـا أو نحـدد لهـا -

ناه خا اة أمارات على وجودها في الموقف التعليمي. وهذا مـا يعـرف بـإفراد الاتعلّم، حيا  إ

 عليمي.أو سمة جيدة ومرغوا توافرها في الموقف الت

اد وأطار تحديد المعايير والمؤشرات المتعلقة بتلا  الخا اة أو السامة مان خالال تحدياـد أبعاـ-

 للخا ة يتم من خلالها البح  في نطاقها عن مؤشرات الجودة.

ؤ اد البح  في الموقاف التعليماي عان مؤشارات الجاودة التاي تادل علاـى تحقياـق المعياـار وت-

 وجوده أو عدم وجوده.

تقاويم الاتعلم يجار ألا يرتكالأ علاى أسااس تحصايل الحقاـائق سابق فاإ  ضاوء ماا  وفي 

 والمفااـاهيم والاتجاهااات فحساار، باال علااى أساااس الساالوك الفعلااى الحقيقااي الااذي ينسااجم مااع

لمتعلم ا حققه امالمبادئ والمفاهيم والاتجاهات التي تحققت، فتقويم المتعلم ينبغي أ  يستند إلى 

 تجاهات وتوافرت في سلو ه مؤشرات حقيقياة تادل علاىوقيم وا راتنفسه من: معارف ومها

يكااو   تحققهاا، ولا تقتصاار علاى مؤشاارات لف يااة أو  لامياة، فااالتر يلأ الحقيقاي إذ  لا بااد أ 

 علااى علااى النتاااج الأدائااـي أي علااى المؤشاار إلااى تحقيااق الهاادف، وإذا لاام يكاان المعلاام قااادراً 

بح مؤشارات ( ماا لام تصا12، 2006أي )سهيل ديااا،  طلابه،ملاح ة ذل  وتتبعه في سلو 

ماه لعمال الجودة للسلوك معالم تنير الطريق له، فـإ  عماـل المعلاـم ساوف ي ال ناقصااً، وتقوي

 وتحصيل طلابه شكلياً وغير  ادق.

فإ  أ ادق وسايلة لاذل  هاي الملاح اة، ملاح اة ذلا  فاي سالوك المارء فاـي  وعل ه، 

نهاا علاح اه؟ وماا المؤشارات التاي نبحا  المواقـف المختلفاة التاي مار بهاا، ولكان ماا الاذي ن

؟ والاتعلم لنسـتدل به على أثر التعليم والتعلم؟ و يف توظف هذه المؤشارات فاي تن ايم التعلايم

ساتدل نقول: إ  ماا نلاح اه أو نبحا  عناه هاو المؤشارات التاي ي لاتللإجابة عـن هذه التساؤ

 علام وتعلامفانحكم علاى تعل ام الممنها عن وجود الصافة أو القادرة أو المهاارة الماراد تحقيقهاا، 

 طلابه عن طريق ما يصدر عن  ل منهما من سلوك فاي مواقاف معيناة، فالمؤشارات لاباد أ 

لمعلماين االمعلام والماتعلم، فهاي منطلقاات لتوجياه  ءـي وجودهـا الفعلى الحكم علاى أداتسبق ف

 والمتعلمين لمسـاعدتهم على النمو والتقدم نحو تحقيق الأهداف المنشودة.
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تن اايم التعلاايم والااتعلم تتحقااق ماان خاالال سلساالة ماان ا جااراءات المتتابعااة فااي  وعمليااة 

أوجاه سياق معـين منطلقة من تحديد دقيق وواضح للأهداف التعليمية إلى تخطايط للخبارات و

عال ات التفاتيسر بلوغها في نطاق المنام التعليمي الصفي الذي تاوفره عمليا متعلمالنشاط التـي

ل حياا  يااؤدي  اال منهمااا دوره ضاامن تصااور واضااح لتلاا  الأدوار فااي إطااار بااين المعلاام وا

 اد مان ة في ذل  عملية تقويم شاامل ومساتمر يقاوم بهاا المعلام ليتأالموقـف المخطـط، مصاحب

علاايم جاادوى الطرائااق والأدوات والوسااائل وفاعل تهااا فااي تن اايم الت تعلمحاادوث الااـتعلم ومااـن

 والتعلم.

  ً تجاه إلى تقويم التعليم والتعلم على أساس مؤشرات الجاـودة يمكن القول: إ  الا وختاما

ة مان الطلبا الذي يخطاط لاه المعلام أو  نتااج التعليماي المنت ار-يسـتند إلى القول: بأ  الهدف 

ده فااي بلوغااـه، وأ  النشاااطات المخططااة التااي تاارتبط بهااذا الهاادف ويعتقااد المعلاام بأنهااا تساااع

يل إلا الدليل على  حتها وفاعل تها، ولا يكو  الدل ليست سوى فرضيات عمل تنت ر -تحقيقه

ي فابتوفر مؤشـر واضح يدل على وجوده، وهذا الدليل ليس سوى السلوك المستهدف مجسداً 

طات طات ويفتاارض أ  القيااام بهااذه النشاااالمااتعلم نفسااـه، فااالمعلم يضااع الهاادف ويصاامم النشااا

طيع أ  سلوك المتعلم، وهو لا يست سوف يـؤدي إلـى سلوك معين أو يحدث تغيراً ملحوظاً في

ة التاي يتأ د من تحقاـق الهادف إلا عناد حادوث ذلا  التغيار المنت ار، وعل اه إذ ؛ يجماع الأدلا

 (13، 2006تشير إلـى حدوثـه وإنجازه. )سهيل دياا، 

 :في التربية مجالات الجودة-8

-118 ،2005مااين عاادنا ، أ)أمااين عاادنان كمااا يلااي:  يقساامهاالجااودة التسااعة مجااالات 

126) 

 .الأول: الرؤية والرسالة  المجال -

 .المجال الثاني: القيادة والحكومة  -

 .الثال : الموارد البشرية والمادية للمدرسة المجال -

 .الرابع: المشار ة المجتمعية  المجال -

 .الخامس: تو يد الجودة والمساءلة  المجال -

 .السادس: المتعلم المجال -

 .معلمالسابع: ال المجال -

 .الثامن: المنهج الدراسي المجال -

 .المجال التاسع: المنام التربوي -

 :فوائد ضمان الجودة في مؤسسات التعليم-9

 :تتمثل الفوائد والملأايا التي تجنيها مؤسسات التعليم من تبني ضاما  الجاودة فيماا يلاي 

 (31، 2022، ميلود أحمد، عبدلي)

وفر تاات الدراساية التاي تقادمها المؤسساة، وبأنهاا ستساتمر فاي المحاف اة علاى هاذا المساتوي -

الشاااروط اللازماااة لتحقياااق هاااذه الأهاااداف بفاعل اااة، وأنهاااا تاااوفر معلوماااات واضاااحة ودقيقاااة 

 للمتعلمين، وأرباا العمل، وغيرهم من المعنيين حول أهداف البرامج.
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 .وضو  البرامج الأ اديمية ومحتوياتها -

لمهان امتطلبات المعتمدة تتفق مع المعايير العالمية و التأ د من أ  الأنشطة التربوية للبرامج -

 .و ذل  حاجات المؤسسة، والمتعلمين، والدولة، والمجتمع

 .تعلأيلأ سمعة البرامج لدى المجتمع الذي يثق بعمليتي التقييم الداخلي والخارجي -

 .مية اديتوفير آلية لمساءلة جميع المعنيين با عداد والتنفيذ وا شراف على البرامج الأ -

 الخاارجي الارتقاء بجودة الخدمات المهنية التي تقادمها المؤسساة للمجتماع، حيا  أ  التقيايم -

 .والاعتماد يتطلبا  تعديلا في الممارسة ما يلبي حاجة ومتطلبات التخصصات والمهن

 .تعلأيلأ ودعم ثقة الدولة والمجتمع في البرامج الأ اديمية التي تقدمها المؤسسة
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 ة التعلميةلية التعليمي: ماهية العمثانيا

التعليميااة مجااال لتطااوير المعااارف العلميااة فااي شااتى أنااواع العلااوم لكاال مراحاال  تعتباار 

ياة قصاد التعليم. وهي تختبر المعارف العامة والخا ة للمادة بطرق تربوياة ونفساية واجتماع

فااق ونقلهااا واسااتعمالها فااي دروس أي مااادة دراسااية. فااالمعلم يقااوم بتاادريس  اال مااادة مقااررة 

ي فاي ذلا  علاى مجموعاة مان الطارق والوساائل التاي تسااعده فا تماداأهدافها ومضاامينها، مع

 عملية التعليم، وهذا ينطوي تحت مفهوم عام يدعى التعليمية.

 تعريف العملية التعليمية التعلمية-1

 العملية التعليمية:❖

ودة العمليااـة عااـادة القااـوة المحر ااـة الأع ااـم لحر ااـة الجااـودة علااـى تحسااـين جااـ تقااـع 

حسااـين تفااـإ  تحسااـين جااـودة المااـدخلات تعااـادل فااي مضااـمونها  آخااـر،التعليميااـة...، وبمعـن 

ناحيااـة جااـودة العمليااـة التعليميااـة برمتهااـا... وهنااـا يصااـعر الجااـدل بهااذا الخصااـو  مااـن ال

د إلاى يعاـوودة الن ريـة، إلا أنـه في الواقـع العملـي  ثـير مـن ا سـهامات فاي تطبيقاـات الجاـ

ـي إلا ـة ماـا هاالقاـول فاي هاـذا المفهاـوم باـأ  العملياـة التعليميا مكاـنتحسـين جـودة التعليم. وي

ـااـدريس علم والت ااـناعة محـااـددة الأبعااـاد  مـااـا وأ  العمليااـة التعليميـااـة الأساسااـية مثـااـل الااـت

جعلاه يمن اور مماا يعتاـبرا  مـاـن الفعالياات المعقادة طالماا أ  جالأءا مان هاذه العملياات غيار 

  عر القياس.

 التعليم:❖

محمااد الاادريج بأنااه: نشاااط توا االي يهاادف إلااى إثااارة الااتعّلم وتحفياالأ وتسااهيل  يعرفااه 

صادي وحصوله، إناه مجموعاة الأفعاال التوا الية والقارارات التاي ياتم اللجاوء إليهاا بشاكل ق

 لأشخا  الاذيومن م، أي يتم استغلالها وتوظيفها، ... من طرف الشخل أو مجموعة من ا

 (13، 2000تعل مي. )الدريج محمد،  /ربوييتدخل  وسيط في إطار موقف ت

ذي لأخير الافالتعليم حسر هذا التعريف هو: العملية التي تعتمد أساسا على )الأستاذ(، وهذا ✔

خطاط ميعمل على توفير جميع المواقف والشروط الضرورية العلمية منها والنفسية في إطار 

 وتعلأيلأا لحصول عملية التعلم.ومن م تمهيدا 

التاي يكتسار restructuringطعيمة رشدي أحمد بأناه: عملياة إعاادة بنااء الخبارة  عرفه 

ر الأساالي المتعلم بواسطتها المعرفة والمهارات والاتجاهات والقيم، إنه بعبارة أخرى مجموع

معاا   بيئة منه  لمة الالتي يتم بواسطتها تن يم عنا ر البيئة المحيطة بالمتعلم بكل ما تتسع ل

 ( 27، 2000خبرات تربوية معينة. )طعيمة رشدي أحمد،  إ سابهمن أجل 

 ا فاي ذهناهماهو تل  العملية المن مة المقصودة التي يمارسها المعلم بهدف نقال -إذ-فالتعليم ✔

مياة، مان من معلومات وخبرات إلى المتعلمين الذين هم بحاجة إليها فاي جمياع المراحال التعلي

 ل استثمار جميع الشروط الضرورية لحصول فعل التعلم ونجاحه.خلا
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 الـــتعلــم:❖

 : التعلم لغة:أولا

 من  فات ن علأ وجل العل م والعالم والعلام، قال علأ وجل:﴿هوَالخاـلاق العل ام  علم 

و الاارحمن وقااـال:﴿هو الااذي لا ِإلااه ِإلا هااو عَااالم الغيبوالشااهادة هاا[ 86الآيااة  ،سااورة الحجاار]

 ،سبأ ورةس] وقال تعالى:﴿قل إنربييقذفبالحق علام الغيوا [ 22الآية  ،سورة الحشر] حيم الر

 [.48الآية 

: روى الأزهااري عاان سااعد باان زيااد عاان أبااي عبااد الاارحمن المقااري فااي قولااه علاام 

 [.68الآية:  ،سورة يوسف] تعالى:﴿وإنـهلذو علملمَا علمناه 

 الشيء أعلمه علمه = عرفته. علمت 

 أعلمه إياه فتعلمه.لم والع وعلمه 

تعلام فاي موضاع اعلام، وفاي حادي  الادجال = تعلماوا أ  ربكام لايس باأعور: أي  يقال 

تقناه. أابان الساكيت: تعلمات أ  فلاناا خاارج بمنلألاة: علمات. علام الأمار وتعلماه =  قالاعلموا

 (485-484، 2003)ابن من و، 

 

 

 

 : التعلم اصطلاحا:ثانيا

ناااه: ا تسااااا المهاااارات الجدياااـدة وإدراك الأشاااـياء بأMecandessما اناااديس  يعرفاااه 

ح والتعـرف عل هـا عـن طريق الممارسة بما في ذلا  تجنار بعاض أنمااط السالوك التاي يتضا

 (13-12، 1981)رمضا  القدافي،  .للكائن الحي عدم فعاليتها أوضررها

بأنه النشااط الاذي يمارساه الشاخل والاذي ياؤثر علاى Wood Worthودورث:  عرفه 

  ه مستقبلا.سلو

يعـني أ  الـتعلم يقـوم أساسـا علاـى إيجابياـات الفاـرد وتفاعلاـه ماـع البيئاـة الاـتي  وهـذا 

ل، )آماال لكحا .يعـيش فيهـا، وعاـن طرياـق هاـذا التفاعاـل يتو ال ا نساا  إلاى طارق جديادة

2214-2213 ،11) 

ماـدى الحيااـاة فاـيرى أ  الاـتعلم: هااـو عملياـة تسااـتمر John Rayanجاـو  رايااـا   أماـا 

همهااا سااـواء  ااـا  ذلااـ  مقصااـودا أو غااـير مقصااود وأ  الهاادف منااه هااو التااأقلم مااع البيئااة وف

 (11، 2213-2214والسيطرة عل ها. )آمال لكحل، 

الااتعلم لا يعاادو أ  يكااو  تغياارا فااي الساالوك ناتجااا عاان : Guildfordجيلفااورد  عرفااه 

تيجااة نبهااات بساايطة، وقااد يكااو  أحيانااا اسااتثارة هااذا التغياار نفسااه، وقااد يكااو  نتيجااة لأثاار من

 (Guilford، J.P، 1939، 345) .لمواقف معقدة

 من خلال التعريفات السابقة أ : يتضح 

 التعلم عامل أساس ي في حياة الفرد. -



   
 

81 

81 

 التعلم نوع من التكيف مع موقف معين يكسر الفرد خبرة أو مهارة. -

 لمتمثلة في:عملية التعلم تتضمن عددا من الشروط الأساسية وا -

وجود الكائن الحاي أماام موقاف جدياد أو عقباة تعتارض إرضااء حاجاتاه؛ أي توجاد مشاكلة ✔

 يجر حلها.

 وجود دافع يدفع الفرد إلى التعلم.✔

 بلوغ الفرد مستوى من النضج والفهم.✔

يتجلى من خاـلال مفهاوم  ال مان عمليتاي التعلايم والاتعلم أ  الفارق القاائم بينهماا  ومنه 

 .(ذل  أ  التعليم عملية يقوم المعلم )الأستاذ أساسه وظيفي

 حين أ  عملية التعلم محورها الأساسي المتعلم )التلميذ(. في 

هذه وتل  نجد العامل المشاترك بينهماا وهاو الماادة التعليمياة التاي يرسالها المعلام  وبين 

 في شكل مفاهيم ومعارف ويستقبلها التلميذ محللا إياها وفق قدراته ومهاراته.

 التعليمية أو الديداكتيكا:❖

 : التعليمية في اللغة: أولا

 في النصف الثاني من القر  العشرين. La didactiueمصطلح الديدا تي   ظهر 

قاق ذات الاشااات Didactiueيعاااود الأ ااال اللغاااوي للتعل مياااة إلاااى الكلماااة الأجنبياااة ديااادا تي  -

. فعال الاتعلم والتكاوينل علاى وهاو يادDidaskeinالذي جااء مان الأ ال Didactikosاليوناني 

(Enseignement Hachette، 1882، 494) 

م، بالتعلي تعني: فن التدريس أو فن التعليم.ومنذ ذل  الوقت أ بح مصطلح الديدا تي  مرتبطا-

 (140، 2006دو  تحديد دقيق لوظيفته )أحمد أوزي، 

ليمي أو الشعر التع انت تطلق على ضرا من الشعر وهو أشبه بالمن ومات الشعرية عندنا -

ومات الذي  ا  يهدف إلى تسهيل التعلم عن طريق حفظ المعلومات المن ـومة شعرا،  المن 

 (3، 2003)الدريج محمد، مدخل إلى علم التدريس،  .النحوية والفقهية

 (larousse، 1989، 223وردت بمعنى: ن رية ومنهج للتعل م. ) Larousseوفي القاموس -

 صطلاحا: التعليمية اثانيا

 (Posier، 2002، 7عرفت بأنها: فن التعليم )-

علاى أنهاا: علام إنسااني موضاوعه إعاداد وتجريار LEGENDRE.R، 1988يعرفها لجوندر -

عيااة وتقااويم وتصااحيح الاسااتراتيجيات البيداغوجيااة التااي تتاايح بلااوغ الأهااداف العامااة والنو

 (69، 1994للأن مة التربوية )عبد اللطيف الفارابي، 

 رياات بأنهاا: وجهاة ن ار لاتعل م متارابط ماع الن Martinandوماـارتينند Allaireآليار  يعرفها-

ن أجال المعرفة، العلوم التحضايرية )تحضاير المحتاوى...( حيا  أنهاا تارتبط بإعاادة البنااء ما

 (Allaire et Martinand، 1993، 29) .الحصول على معرفة تحليلية تحويلية
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لتحليلياة التحويلياة، أي إليهماا هاو دراساة المعرفاة ا فإ  هادف التعليمياة بالنسابة وعل ه 

حليلياة(، عابها )تتل  التي يستطيع المعلم أ  ينقلها للتلاميذ والتي يمكان للتلامياذ تحليلهاا واساتي

وحسان  وبعبارة أخرى فالتعليمية حسبهما تهدف إلى تحليل عملية ا تساا المعرفاة أو عدماه،

لا  مان تي قد تواجهها، وتعياين طبيعتهاا وأطرافهاا وذقصد التعرف على الصعوبات ال ئها،أدا

لمعلاام، والطرائااق التدريسااية عباار المثلاا  الدياادا تيكي )ا والمحتوياتخاالال دراسااتها للأهااداف

 التلميذ، المعرفة(.

لتااي بأنهااا: تعل ميااة العلااوم هااي حقاال الأبحاااث المتطااورة اJean Astolfi مااا عرفهااا أسااتولفي-

ماين. الخا اة مثال عنصار تر يباي متاـنام أولاي ومساتمر للمعل تناقش سلسلة الأعمال المعمقة

(Jean pierre Astolfie et autre، 1998، 5) 

 يم مواقافعرفها محمد الدريج بأنها: الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياتاه ولأشاكال تن ا-

ي أو عقلاالتعلم، التي يخضع لها التلميذ قصد بلاوغ الأهاداف المنشاودة ساواء علاى المساتوى ال

 (13، 2003على المستوى الوجداني أو على المستوى الحسي الحر ي )الدريج محمد، 

هااـذا المفهااوم الجديااد لمصااطلح التعليميااة )الدياادا تي ( أدى إلااى عاادها ن امااا ماان  إ  

تاي تخاال الأحكاام والأساـالير المتداخلااة والمتفاـاعلة، تعنااى بتحليال ال اواهر والمشااـكلات ال

ثلاث لم، فهااي بااذل  أساالوا بحاا  فااي التفاعاال الحا اال بااين الأقطاااا الااعمليااة التعلاايم والتعااـ

وفرهاا تثم فإ  موضوعها الأساسي هو دراسة الشروط اللازم  ومن(والمعرفة)المعلم والتلميذ

 التعلمية دراسة علمية. –في الوضعيات التعليمية 

)عباد  .ريسفرعاا مان فاروع البياداغوجيا، موضاوعه التادA.Laland، 1988اعتبرها لالاناد: -

 (68، 1994اللطيف الفارابي، 

يتهاا واد، وبنحسر عبد اللطيف الفارابي: الديدا تيكا هي: استراتيجية تفكر في الماادة، أو الما-

 ااياغة المعرفيااة؛ حياا  إ  دياادا تي  المااادة الدراسااية تفاارض تااأملا فااي المااادة التعليميااة، و

تفارض وسيسايولوجيا والبياداغوجيا، فرضياتها الخا ة؛ انطلاقاا مماا تاوفره السايكولوجيا وال

رابي، طيف الفااالدراسة الن رية، والتطبيقية للفعل البيداغوجي في تعل م المادة. )عبد الل أيضا

1994 ،69) 

شاكلات عرف محمد مكس ي الديدا تي  بأنها: استراتيجية تعل مية، تواجه مشكلات  ثيرة: م-

ت معرفياااة، مشاااكلات الطرائاااق، ومشاااكلاالماااتعلم، مشاااكلات الماااادة، أو الماااواد، وبنيتهاااا ال

 (39، 2003)مكسي،  .الوضعيات التعليمية التعلمية

الديدا تي  إذ  حسر هذا التعريف استراتيجية تعل مية، بمعنى أناه خطاة، ترماي إلاى تحقياق -

أهداف تعل مية. وتواجه هذه الاستراتيجية مشكلات المتعلم. وذل  عن طريق التفكيار فاي هاذا 

تسااهيل عمليااة تعلمااه، الشاايء الااذي لا يمكاان أ  يااتم إلا باستحضااار حاجيااات الأخياار؛ لهاادف 

الطريقة المناسبة لتعلمه، وتحضير الأدوات الضرورية، والمساعدة على ذل   يدالتلميذ، وتحد

الشيء الذي يتطلر الاستعانة بمصادر معرفية أخرى، مثل: السيكولوجيا؛ لمعرفاة هاذا الفعال 

حديااد الطااارق الملائمااة، ويرمااي هاااذا التن اايم المنهجااي للعملياااة وحاجاتااه، والبيااداغوجيا، لت

أهاداف، تراعاي شامولية الساالوك ا نسااني. أي أ  نتاائج الااتعلم  تحقيااقالتعليمياة التعلمياة إلاى 
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-ينبغي أ  تتجلى علاى مساتوى المعاارف العقلياة، والمواقاف الوجدانياة، والمهاارات الحساية 

 (69، 1994 حر ية للمتعلم. )عبد اللطيف الفارابي،

 عناصر العملية التعليمية التعلمية:-2

 تتضمن العملية التعليمية مجموعة من العنا ر، وأهمها ما يأتي: 

 ية. : هو العنصر الأساس الأول، والأ ثر أهمية من بين عنا ر العملية التعليمالمعلم-

إ ساااا : يجاار الاهتمااام فااي محتااوى المنهاااج، بحياا  يتضاامن وير االأ علااى تعل اام والمنهدداج-

 ا. فة وغيرهالمتعلم المهارات والمعلومات الرئيسية في مواضيع مختلفة؛ مثل: التغذية، والن ا

مااا  :يجاار الاهتمااام فااي تااوفير بيئااة تعل ميااة مناساابة تتااوفر فيهااا شااروط الأالصددف الدراسددي-

 والسلامة، وتناسر جميع الفئات، وخصو ا المتعلمين ذوي الحاجات الخا ة. 

 ت الادوام: حي  تر الأ علاى الاهتماام بترتيار وتن ايم سااعايةلتعليمية التعلمإدارة العملية ا-

المدرسي بشكل  حيح وهادف، والحار  علاى احتارام إدارة المدرساة للمعلماين، واحتارام 

 المعلمين لبعضهم البعض، و ذل  احترام المعلمين للمتعلمين. 

لبيئاة رات، ومعرفاة طبيعاة ا: حي  ينبغي معرفة ما يمل   ل متعلم من مهاارات وخباالمتعلم-

 التي يعيش فيها.

لمدرساة، : وهو مدى تحمل الدولاة للمساؤولية التاي تقاع علاى عاتقهاا تجااه االتمويل والتنظيم-

 لكي تتمكن من ضما   فاءة العملية التعليمية التعلمية.

 معايير العملية التعليمية التعلمية-3

لاى تلامياذ إول والانتقااء ونسابة عادد ال  القبمن حي الأول: معايير مرتبطة بالتلاميذ: المحور

 لم.دهم للتعالمعلمين، ومتوسط تكلفة الفرد والخدمات التي تقدم للتلاميذ، ودافعيتهم واستعدا

ة م المهنيامن حي  حجم الهيئاة التدريساية وثقاافته الثاني: معايير مرتبطة بالمعلمين: المحور

 مة المعلمين في خدمة المجتمع.واحترام وتقدير المعلمين لطلابهم، ومدى مساه

 ماان حياا  أ ااالة المناااهج، وجااودة الثالددث: معددايير مرتبطددة بالمندداهج الدراسددية: المحددور

 مستواها ومحتواها، والطريقة والأسلوا ومدى ارتباطها بالواقع.

ه علاى مان حيا  المبناى المدرساي وقدرتا الرابع: معايير مرتبطة بالإمكانات المادية المحور

 ة المدرساااية والأجهااالأةاف ومااادى اساااتفادة المتعلميااانمن مرافقاااه مثااال المكتباااتحقياااق الأهاااد

 والأدوات...الخ.

ماان حياا  ماادى وفاااء  الخددامس: معددايير مرتبطددة بالعلاقددة بددين المدرسددة والمجتمددع المحددور

عاة المدرسة باحتياجات المجتمع المحيط والمشار ة فيحل مشكلاته، وربط التخصصاات بطبي

ته ع بقطاعااعل بين المدرسة بمواردها البشرية والفكرية وبين المجتمالمجتمع وحاجاته، والتف

 .ةا نتاجية والخدمي

ليميااة ماان حياا  التاالأام القيااادات التع السددادس: معددايير مرتبطددة بددالإدارة التعليميددة المحددور

يدة انية الجبالجودة وتفويض السلطات أي اللامر لأية، وتغيير ن ام الأقدمية، والعلاقات ا نس

 يار ا داريين والقيادات وتدريبهم.واخت
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دة، ماان حياا  التاالأام القيااادات بااالجو السددابع: معددايير مرتبطددة بددالإدارة المدرسددية المحددور

 (35، 1999والعلاقات ا نسانية الجيدة، واختيار ا داريين وتدريبهم. )محمد  الح سواس، 

 ليات العملية التعليمية التعلميةآ-4

هي الوسائل والأدوات التاي ياتم الاساتعانة بهاا مان أجال تحقياق العملية التعليمية  آليات 

 الأهداف المسطّرة، وهي تشمل عدة ميادين وقطاعات.

ختلااف التاادابير والقاارارات المبنيااة علااى  أمااا  فااي قطاااع التربيااة والتعلاايم فهااي تمثاال م 

بة ها مناساندراسات علمية وخط تن يمية معّدة لتطبيق المناهج واتخاذ ا جراءات التي يعتقد أ

 للو ول إلى الأهداف المنشودة.

دور هذه الآليات في تفعيل اساتراتيجيات التعلايم فيتمثال فاي التخطايط الأمثال فاي  وأما 

ئمة لخط الملاااتخاذ ا جراءات والتدابير المناسبة للارتقاء بالعملية التعليمية، من حي  وضع 

يتعلااق   ال نشااط تعل ماي؛ وذلا  فيماا وانتقااء الوساائل المثلاى لتحقياق الأهاداف المنشاودة ماان

همااا بمختلااف الاسااتراتيجيات؛ وهااي اسااتراتيجيات تعل ميااة واسااتراتيجيات تعلمّيااة؛ ولكاال من

مكوناتااه، علااى الاارغم ممّااا يوجااد بينهمااا ماان تكاماال حتمااي وتشااارك ضااروري فااي الارتقاااء 

 (132، 2015بمستوى التعليم في  ل مجالاته. )عبد العل م بوفاتح، 

 التعليمية التعلمية: سائلالو -4-1

يمكن الحدي  عن أنواع ثالثة من الوسائل التعليمية التعلمية والتي يتم حصرها فيما  

 يلي:

 الوسائل اللف ية:  الشر ، السرد، القياس، المثال... -

 الوسائل البصرية: الخطاطات، الجداول، الصور، الخرائط... -

 ا...المسجلة، التلفلأيو ، السينما، الحاسو الوسائل التكنولوجية المعا رة: الراديو،-

ويمكن تقسيمها أيضا إلى وسائل قديمة وحديثة، ويدوية، وآلياة، ومجاردة، ومحسوساة  

قميااة جاااهلأة ومصاانعة ومسااتعارة، إذ لابااد ماان الانفتااا  علااى الوسااائل اللف يااة البصاارية والر

 المتنوعة والمختلفة.

 -ةيمية بأنواعها أساس نجا  العملية التعليمييتبنين لنا من خلال هذا أ  الوسائل التعل 

 (2020،40، محمد  الح الدين على مجاور)التعلمية، فهي مساعدة للمعلم والمتعلم. 

 الاستراتيجيات التعليمية التعلمية: -4-2

إ  لفاااظ إساااتراتيجية يساااتخدم  مااارادف للفاااظ إجاااراءات العملياااة التعليمياااة التعلمياااة  

في ن ار  مية وتعدمن المعلم والمتعلم أثناء العملية التعليمية التعل والتحر ات التي يقوم بها  ل

مياة ة التعليالكثيرين من أهم مكونات ا ستراتيجية وهناك عدة مفاهيم للإستراتيجية فاي العمليا

 التعلمية يذ ر "مصطفي السايح" منها:

 هي مجموعة من الخطوات العريضة التي توجه العملية التدريسية في الدرس. -

 هي مجموعة من الأمور ا رشادية التي تحدد وتوجه مسار عمل المادرس وخاط سايره فاي -

 الحصة.
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ن م هي مجموعة من الحر ات التي يقوم بها المدرس أثناء التدريس والتاي تحادث بشاكل ما -

-103، 2001ومتسلسل بغرض تحقيق الأهاداف التعليمياة المعادة مسابقاً. )مصاطفي الساايح،

104) 

(  ساتراتيجية العملياة 2003احثا  مع تعريف الد تورة ) اوثر  وجا ( )وقد اتفق الب 

ذها رارت يتخاقاالتعليمية التعلمية وهو: أ  إستراتيجية العملية التعليمية التعلمية هي مجموعاة 

 المواقاف المعلم: وتنعكس تل  القرارات في أنمااط مان الأفعاال يؤديهاا المعلام والمتعلماين فاي

( أو أنهاااا خطاااة من ماااة ومتكاملاااة مااان ا جاااراءات 302، 2003 التعليماااي. ) اااوثر  وجااا ،

 (55، 2005تتضمن تحقيق الأهداف الموضوعة لفترة زمنية محددة . )إبراهيم عبدن،

 

 

 أنواع استراتيجيات العملية التعليمية التعلمية: -5

إ  التعليم يتطلر مهارات جديدة لدى  ل من المعلمين والمشرفين وهذه المهارات  

ن بط بيبط باستراتيجيات التعلم الملائمة التدريس القيم، وبأخلاقيات مهنية جديدة ورترت

لتعليم المعلومات الن رية والتطبيقيات العلمية،  ما يتطلر أحداث نقله أساسية في طرق ا

  التقليدية القائمة على العرض وتحليل والشر  والتقليد والتو يل، ويرى المربو  أ

 (321-320، 2013ة التعليمية الملائمة هي: )ذوقا  عبيدات، استراتيجيات العملي

 أسالير التعلم التعاوني: اللأوجي المجموعي.●

 أسالير التعلم الذاتي. ●

 أسالير التعلم المبنية على تفضيلات الطلبة )الذ اءات الثمانية(. ●

 أسالير التعلم المبنية على الحوار والمناقشة والتطبيق العملي. ●

 لمبنية على التفكير بأنواعه: الأساسي والنقدي وا بداعي.التعلم اأسالير  ●

 أسالير التعلم المبنية على المشاعر والعواطف والحر ة والحواس والعمل... ●

 أسالير التعلم المبنية على البح  والاستقصاء والا تشاف والتجرير. ●

 .أسالير التعلم المبنية على بحوث الدماغ الحديثة ●

( استراتيجيات العملية التعليمية التعلمية إلاى 37 ،2008)أبو جادو ونوفل، وقد  نف 

 نوعين من الاستراتيجيات  ما يلي:

 عرفية(:استراتيجيات العملية التعليمية التعلمية للتفكير المعرفي )الاستراتيجيات الم -

 وهي تل  الاستراتيجيات التي تسهم في تنمية التفكير المعرفي وتضم  لا من: 

 حل المشكلات.-أ

 التفكير الناقد.-ا

 .التفكير ا بداعي-ت

 ومن أمثلتها: 

 العصف الذهني.-أ

 ماذا لوا  ا .-ا
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 الذ اءات المتعددة.-ت

 القبعات الست.-ث

 لعر الأدوار.-ج

 إستراتيجية مكفر لاند. - 

 حل المشكلات.-م

لميتددا اعرفددي )الاسددتراتيجيات اسددتراتيجيات العمليددة التعليميددة التعلميددة للتفكيددر فددوق الم-

 معرفية(:

وهااي تلاا  الاسااتراتيجيات التااي تسااهم فااي تنميااة التفكياار فااي مجريااات التفكياار، أي  

 التخطيط  يف نفكر ويضم ثلاث مراحل:

 التخطيط.-أ

 المراقبة.-ا

 التقويم.-ت

 ومن أمثلتها: 

 التساؤل الذاتي.-أ

 K.W.L-ا

 ماذا تعرف وماذا لا تعرف.-ت

 تن يم الذات.اتيجية إستر-ث

 إستراتيجية مراقبة الذاتي.-ج

 إستراتيجية الوعي الذاتي. - 

 إستراتيجية التحدث عن عملية التفكير. -م

 إستراتيجية التقييم الذاتي.-د

 

 جهود الدولة لتجويد العملية التعليمية التعلمية-6

 : في وتمثلتودائمة، جهود الدولة لتجويد العملية التعليمية التعلمية بصورة مستمرة  

ويااتم ذلاا  ماان خاالال  التوعيددة ونشددر مفهددوم الجددودة الشدداملة بصددورة مسددتمرة ودائمددة:-

، 2008استخدام جميع الوسائل المتاحة لنشر مفهوم الجودة وهي: )سعيد بن محماد الربيعاي، 

206-209) 

 إنشاء موقع للجود، على الإنترنت. ●

 نشرات ومطويات عن الجود، الشاملة. ●

 تدريبية عن الجود، الشاملة. راتدو ●

 زيارات ميدانية للمنشآت التي تطبق الجود، الشاملة ●

 عن الجودة الشاملة.CDتوزيع أشرطة فيديو أو أقراص  ●

 توفير المعلومات على الشبكة الداخلية. ●

 المشاركة في الندوات واللقاءات بالداخل والخارج ●
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 دة:دراسة اتجاهات العاملين نحو تطبيق الجو-

 نحو تطبيق الجودة.استطلاع اتجاهات العاملين  ●

 دراسة وضع العاملين والمؤسسة وإمكانية تطبيق الجود،. ●

 دراسة اللوايح التنظيمية والقواعد ا ساسية  عمال المؤسسة التعليمية. ●

 دراسة الإمكانيات المادية والبشرية للمؤسسة التعليمية. ●

 تقييم وتشخيص الوضع الحالي:-

 ية لدعم ا يجابيات وتفادي السلبيات.تقييم الوضع القايم للمؤسسة التعليم ●

 عليمية.تقييم ا هداف ا ساسية والإجرايية والرسالة والرؤية المستقبلية للمؤسسة الت ●

 دورات(.-أجهز،-ت ديد المواد وا دوات والموارد المطلوبة )ميزانية ●

 ات الخارجية ا خرى.ت ديد علاقة المؤسسة التعليمية بالجه ●

 ة زمنية بالأهداف والأعمال والمهام المطلوبة تحقيقه.وضع جدول ●

 وذل  من خلال المحاور الآتية:  الإعداد والتهيئة داخل المؤسسة التعليمية:-

 ويتضمن العنا ر الآتية: الأول: المستفيد الأول المتعلم المحور

 .ا، ماديانوعية المتعلم  حيا، عقليا، تحصيليا، ثقافي -

 مدى  ثافة أعداد المتعلمين في الغرف الدراسية. -

 نسبة تكلفة المتعلم في المرحلة التعليمية. -

 مدى الدافعية والاستعداد للتعل م لدى المتعلم. -

 نسبة الرسوا والتسرا. -

 ية.مستوى المتعلم المتخرج من جميع الجوانر مقارنة بغيره في نفس المرحلة التعليم -

 :وتشمل العنا ر الآتية ر الثاني: الإدارة التعليميةالمحو -

 مدى الالتلأام بمعايير الجودة. -

 مدى القدرة على تطوير وتجديد الأسالير التربوية والتعليمية. -

 مدى توافر العلاقات ا نسانية والرو  المعنوية بالمؤسسة. -

 مدى القدرة على التفاعل مع المجتمع المحلي وا فادة منه. -

 مدى توافر الخبرة والدراية ا دارية والتربوية المناسبة. -

 مدى القدرة على تحقيق العدالة وا نصاف بين العاملين. -

 مدى القدرة على تهيئة منام تربوي تعل مي تعاوني مناسر. -

 وتشمل العنا ر الآتية :  الثالث:الهيئة التعليمية المحور

 م.ēلعددية وتخصصامدى تناسر أعداد العاملين و فايتهم ا-

 مدى إدراك العاملين لأهداف التعليم في المرحلة التعليمية.-

 مدى استمرارية التدرير على المستجدات العلمية والعملية.-

 مستوى ا عداد والتدرير للعاملين قبل وأثناء الخدمة.-

 الاحترام والتقدير المتبادل بين العاملين والمتعلمين.-

 جابية المتعلم.فعية للتعلم لتحقيق إيالقدرة على تعلأيلأ الدا-
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 القدرة على ا تشاف المواهر وتنمية القدرات على الابتكار والتجديد.-

 ويشمل العنا ر الآتية:  المحور الرابع: المبني التعليمي -

 مرونة المبنى وقدرته على تحقيق أهداف التعليم. -

 مدى مراعاة الشروط الهندسية والصحية في المبنى. -

 ى مراعاة شروط السلامة وا جراءات المتبعة في حالة الكوارث.مد -

 مدى توافر المعامل والورش والملاعر والمكتبة وعيادة ا سعافات الأولية. -

 مدى توافر أما ن والأجهلأة لخدمات ا نترنت وقواعد المعلومات. -

 مدى توافر خدمات التغذية و الة الطعام المناسر. -

 التعلم المناسبة. ل التعليمية ومصادرمدى توافر الوسائ -

 مدى مناسبة حجم المباني التعليمية وقابليتها للاستيعاا. -

 :وتشمل العنا ر التالية المحور الخامس: المناهج التعليمية -

 مدى ملائمة المناهج لمتطلبات سوق العمل. -

 مدى ملائمة المناهج للبيئة المحلية. -

 على استيعاا متغيرات العصر المذهلة. مدى ملائمة المناهج وقدرتها -

 مدى ملائمة المناهج وقدرتها على تنمية طرق التفكير النقدي العلمي. -

 استراتيجيات العملية التعليمية التعلمية-6

التعليم يتطلار مهاارات جديادة لادى  ال مان المعلماين والمشارفين وهاذه المهاارات  إ  

بااط بااين ريس القاايم، وبأخلاقيااات مهنيااة جدياادة ورتاارتبط باسااتراتيجيات الااتعلم الملائمااة التااد

تعلايم فاي طارق الالمعلوماات الن رياة والتطبيقياات العلمياة،  ماا يتطلار أحاداث نقلاه أساساية 

  العاارض وتحليااال والشااار  والتقليااد والتو ااايل، ويااارى المرباااو  أ لاااىالتقليديااة القائماااة ع

 استراتيجيات العملية التعليمية الملائمة هي:

 تعلم التعاوني: الزوجي المجموعي.أساليب ال● 

 .أساليب التعلم الذاتي ●

 أساليب التعلم المبنية على تفضيلات الطلبة )الذكاءات الثمانية(. ●

 أساليب التعلم المبنية على ال وار والمناقشة والتطبيق العملي. ●

 أساليب التعلم المبنية على التفكير بأنواعه: ا ساسي والنقدي والإبداعي. ●

 اس والعمل...أساليب التعلم المبنية على المشاعر والعواطف وال ركة وال و ●

 أساليب التعلم المبنية على الب   والاستقصاء والاكتشاف والتجريب. ●

 (321-320، 2013أساليب التعلم المبنية على ب وث الدماغ ال ديثة )ذوقان عبيدات،  ●
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 الفصل: خلاصة

الجاودة التعليمياة التعلمياة لام تعاد أمارًا اختيارياًا فاي خالال هاذا الفصال نساتنتج أ   من 

لحااة التااي تطلبهااا الحداثااة، ويفرضااها  المؤسسااات التعليميااة، باال أمساات ماان الضاارورات الم 

التطور العلمي والانفجار المعلوماتي لمؤازرة التطور التقني الذي يعتبر أهام سامات عصارنا 

فاءة العملية التعليمية وفعالية المؤسسة التعليمية الحالي. إ  تحقيق الجودة التعليمية يشير إلى  

في تحصيل الأهداف العاماة، والسالو ية بفاعل اة، تحقياق الاتعلم ا يجاابي. الهادف مان تطبياق 

معايير الجودة على أي برنامج تعل مي هو الارتقاء به لكي يتطابق مع معايير الجودة المطبقة 

 المختلفة.مجال من مجالات الاختصا ات  لعالميا في  



 

 الثالثالفصل 
 KWLالتعلم الذاتي  جدول استراتيجية

 تمهيد

 أولا: التعلم الذاتي

 تعريف التعلم الذاتي-1

 أهمية التعلم الذاتي-2

 أهداف التعلم الذاتي-3

 مكونات عملية التعلم الذاتي-4

 خصائل التعلم الذاتي-5

 مداخل التعلم الذاتي-6

 خطوات عملية التعلم الذاتي-7

 KWLإستراتيجية جدول التعلم الذاتي  يا:ثان

 تعريفها -1

 خطواتها -2

 K.W.Lدور المعلم في تطبيق إستراتيجية -3

 K.W.Lدور المتعلم  في إستراتيجية -4

 أنواعها-5

 مميلأاتها -6

خلا ة الفصل
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 تمهيد:

ترتكلأ العملية التعليمية الاى العدياد مان الر اائلأ والماؤثرات والتاي يمكان ا  تاؤثر فاي  

هاا للنهاوض ب و سلبا حي  تتطلر هاذه العملياة الاى العمال الحثيا ألعملية التعليمية أما إيجابا ا

ولا باد مان  والسعي الى نجاحها وذل  يتطلر العناية الفائقة بجميع عنا ار العملياة التعليمياة،

ات وماان ا شااارة الااى ا  العمليااة التعليميااة فااي عصاارنا الحااالي تتااأثر فااي العديااد ماان المتغياار

 رزها الثورة المعلوماتية في شتى المجالات والتخصصات.أب

أحااد اسااتراتيجيات الااتعلم K.W.Lيعااد تطااور اسااتراتيجيات التاادريس تعااد اسااتراتيجية  

رياف النشط التي تعطي المتعلم دورا حيويا فاي تعلماه لاذا ساوف نتطارق فاي هاذا الفصال للتع

 بهذه الاستراتيجية المهمة.
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 :أولا: التعلم الذاتي

التعلم الذاتي في أوروبا وذل  على يد الطبيبة ا يطالية ماريا مونتيسوري التي  بدأ 

لتعلم الميلادي أسلوبا جديدا في التعليم يشجع الطفل على ا 20طورت في أوائل القر  الـ

ة بنفسه ويكو  فيه الطفل هو المعلم والمتعلم في آ  واحد، وقد أعدت مونتيسوري غرف

اللغوية لعملية وام تجهيلأها بكل ما يحتاج إليه التلاميذ لتطوير مهاراتهم تربوية للتعلم الذاتي ت

 والرقمية والحسية.

وفي محاولة مان جانار أخصاائية تادرير المعلماين علاى التعلايم بطريقاة مونتيساوري  

والمعلمة لورنا ماهوني لتطوير الطريقة افتتحت ماهوني مدرسة على طريقة مونتيسوري في 

الشمال الشرقي من لند ، وفي هذه المدرسة ليس هنااك بداياة رسامية للادرس بيتها الواقع في 

 مااا أناااه لاايس هنااااك لااو  اساااود فاااي غرفااة الصاااف ولا يحاادد المعلااام للتلاميااذ الماااادة التاااي 

سيدرسونها على مدى اليوم. أي أ  زمام المبادرة يكو  في يد التلميذ، وتعلق لورنا على ذل  

، وقااد أعجاار بااه أفااراد الطبقااة 20فااي مطلااع القاار  الااـ بقولهااا إ  أساالوا مونتيسااوري ظهاار

الأرستقراطية في بريطانيا واقترحوا العمل به، ولكن نشبت الحارا العالمياة الثانياة وعطلات 

تطاااااااااااور المسااااااااااايرة التعليمياااااااااااة باساااااااااااتخدام ذلااااااااااا  الأسااااااااااالوا. )عااااااااااان مجلاااااااااااة 

 (https://kenanaonline.comالعلم(.)

ويرجع الفضل في التأ يد على عملياات الاتعلم المان م ذاتياا والاهتماام بهاا إلاى أعماال  

ة، (،وأراء المدرسااة المعرفيااة الاجتماعيااVygotskii(،وأراء فيجوتسااكي )Banduraباناادورا )

تي علم، والوالن رية البنائية، إذ أ دت هذه الن ريات على بعض الآراء والمبادئ الخا ة بالت

فهاوم مي تحدياد بارها مفاهيم عامة للتعلم المن م ذاتيا، والتي  ا  لها الاثار الكبيار فايمكن اعت

 (37، 2006التعلم المن م ذاتيا )ربيع رشوا ، 

 تعريف التعلم الذاتي:-1

م مصطلح "التعلم الذاتي" مر ر من  لمتين الأول"تعلم" وحسر قاموس المنار تعل لغة:

 (2008،420الشيء أي عرفه وأتقنه. )مومني،

الثاني"الذاتي" ويعود إلى الذات فحسر قاموس الرائد يعني النفس، أو ناحية من  

نواحي الشخصية القادرة على المعرفة الاستنتاجية، أو  ل ما يقوم بنفسه 

 ( 1992،370)جبرا ،

 اصطلاحا:

ف عرفه  لا من زيتو  عدنا  والعبد ن فواز بأنه أسلوا يقوم فيه الفرد نفسه بالمواق 

لم، لمتعلى االتعليمية لا تساا المعلومات والمهارات، بحي  ينتقل محور الاهتمام من المعلم إ

سؤول فالمتعلم هو الذي يقرر متى وأين ينتهي، وأي الوسائل يختار، ومن ثم يصبح هو الم

. )حسام عن تعلمه وعن  ناعة تقدمه الثقافي والمعرفي وعن النتائج والقرارات التي يتخذها

 (2012،17بد ن، والع

ويرى خليل السعادات: أ  التعلم الذاتي يجعل الفرد يعتماد علاى نفساه ويحال مشاكلاته  

بنفسه ويتخذ قراراته بشاكل مساتقل وينماي فياه ملكاة حار الاتعلم،  ه أ   ماا تعلام يعتماد علاى 

https://kenanaonline.com/
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هو نشاط الفرد الذاتي ورغبته في الحصول على المعلومات حسر استطاعته وقدرته الذاتية و

الذي يحدد أهدافه ويحدد الطرق المناسبة للو ول إليها ويقيم نتائج ما و ل إليه بنفساه،  ماا 

أنه عملية مستمرة تتطلبها ظروف الحياة المعا رة،  ومما يميالأ الاتعلم الاذاتي عان الأساالير 

القااادرة الذاتياااة. التقليدياااة مناسااابته لجمياااع المتعلمينوجمياااع المساااتويات والاااتعلم حسااار  39

 (2005،579سعادات، )ال

ويعرفه  ل من عماد اللأغلول وعقله شا ر بأنه العملية التاي يقاوم الماتعلم مان خلالهاا  

 علم، فهوبا تساا المعارف والخبرات بنفسه، حي  يقع على عاتقه الدور الأ بر في عملية الت

، يتفاعاال مباشاارة مااع المواقااف المختلفااة ماان أجاال ا تساااا الخباارات والمعااارف والمعلومااات

لم، فهاو وتطوير مهاراته وقدراته. وبهذا المن ور فإ  عملية الاتعلم تصابح موجهاة نحاو الماتع

واقف ممحورها الرئيسي وهو الذي يتحكم بمتغيراتها وظروفها، مما يمكنه من السيطرة على 

ه. دراتااالااتعلم المختلفااة وا تساااا الخباارات حساار ساارعته الخا ااة بمااا يااتلاءم وامكاناتااه وق

 (219، 2007ا ر، )اللأغلول وش

 أهمية التعلم الذاتي:-2

 تكمن أهمية التعلم الذاتي في:  

 تنمية مهارات التعلم مدى الحياة الذوي.-

دم يعد ضرورة لمواءمة طبيعة عصر يتسم بالتغير السريع نتيجة للتدفق المعرفي والتق-

 العلمي والتكنولوجي.

ية ما ة يختار ويحدد ويتحمل مسئوليحتم على الفرد ضرورة الاهتمام بتعل مه ومنح الفر -

 بح موجه لنفسه بنفسه.يود تعلمه بحي  يص

ى ي ذل  علفيحقق التعلم الذاتي لكل متعلم تعلما يتناسر مع قدراته وسرعته الذاتية ويعتمد -

 يجابيا.دافعيته،  ما يأخذ المتعلم فيه دورا ايجابيا ونشيطا، وأ  يكو  لذاته متفاعلا إ

 لموا لة علم الذاتي يمكن المتعلم من إتقا  المهارات الأساسية اللازمةإضافة إلى أ  الت-

ستقبل تعل م نفسه بنفسه ويستمر معه مدى الحياة، وتدريبه على حل المشكلات  عداده للم

 .وتعويده تحمل المسؤولية بنفسه

لا ار ايجاد بيئة خصبة للإبداع، خا ة وأ  العالم يشهد انفجارا معرفيا متطورا باستمر-

هارات متستوعبه ن م التعلم وطرائقها مما يحتم وجود إستراتيجية تمكن المتعلم من إتقا  

 (226-225، 2009التعلم الذاتي ليستمر تعلمه الذاتي بنفسه. )الصيفي، 

 أهداف التعلم الذاتي:-3

تتنوع وتتعدد الأهداف التي يمكن تحقيقها من خلال التعلم الذاتي بتنوع وتعدد   

 التي تخدمها، ومن أهم هذه الأهداف:  المجالات

دة ل في زياحي  أ  الوظيفة الرئيسية للتربية تتمث أهداف مرتبطة بالتخطيط للتعلم الذاتي:-1

م أ  التعلومقدرة الأفراد على التعلم وذل  من خلال تبني المفاهيم المناسبة في هذا المجال 

  لتعلمهم. المسئولية الأولى عن التخطيطالذاتي يمثل أحد تل  المفاهيم وفيه يتولى الأفراد 
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يرى  ارل روميلأ أ  الرجل  أهداف تتعلق باستخدام مصادر المعلومات وتوظيفها:-2

عرفة المتعلم فقط هو الذي تعلم  يف يتعلم و يف يتكيف ويتغير وهو الذي يدرك أنه له م

 مضمونة.

خا ة  في إطار التعلم بصفةيحتاج المتعلم بصفة عامة وأهداف مرتبطة بالتقييم الذاتي:-3

قدير إلى زيادة قدرته على تقويم نفسه بنفسه وذل  يستللأم بالضرورة زيادة قدرته على ت

اك مستوى معارفه ومستوى مهارته ومن ثم إدراك حدود قدراته وإمكانياته فضلاً عن إدر

 حدود قدرات الآخرين وإمكانياتهم.

نحو  ساا المتعلم اتجاهات إيجابيةوري ا تمن الضرأهداف متعلقة باتجاهات المتعلمين:-4

تعديل  التعلم ا  فة عامة ونحو مهنته بوجه خا ، وإذا  انت المقررات التربوية من شأنها

لمقررات ااتجاهات المتعلمين نحو مهنتهم، فإ  استخدام أسلوا التعلم الذاتي في تدريس تل  

د الذات ثقة بالنفس فضلاً عن تأ ييسهم في تنمية ا حساس بالكفاءة الشخصية وا نجاز وال

 وا حساس بالرضاء والسرور.

 (2009،27وبشكل عام يهدف التعلم الذاتي إلى تحقيق ما يلي:)لعبيدي محمد جاسم،  

 استثارة سلوك المتعلم وحفلأه، وتمكينه من التغلر على  عوبات إرادة التعلم. -

 .د أو قيودعلى التعلم بنفسه بدو  حدوا تساا مهارات التعلم المستمر التي تساعد المتعلم  -

 مساعدة المتعلم في تحمل مسؤولية تعلمه بنفسه. -

 المساهمة في بناء مجتمع دائم التعلم. -

 المساعدة في تحقيق التربية المستمرة مدى الحياة. -

 مكونات عملية التعلم الذاتي:-4

من أهمها ما يأتي:  هناك عدد غير قليل من المكونات المشار ة في التعلم الذاتي، 

(https://mawdoo3.com) 

 د الطلبةا دارة والمراقبة وبتوجيه من المعلم يحد المكون الأول هو الإدارة والمراقبة:-

حديد تأهداف التعلم التي يرغبو  في تحقيقها و ذل  تحديد إطار زمني لتحقيقها، وبمجرد 

المعلم  الأهداف، يحدد الطلبة نقاط قوتهم وضعفهم و ذل  التحديات التي يواجهونها، ويكو 

ياجات قييم احتداعمًا ومرشداً بينما يدير الطلبة عملية التعلم الخا ة بهم ويراقبو  تقدمهم. ت

 علم.الت

قدمهم تم أثناء حي  يقوم المتعلمينبتقييم احتياجاته المكون الثاني هو تقييم احتياجات التعلم:-

 على شكل خلال عملية التعلم،  ما أنهم بحاجة إلى معرفة الموارد التي يحتاجو  إليها، إما

م   الدعمومواد أو على هيئة مساعدة من المعلم أو ملأيج من الاثنين معاً، حينها يقدم المعل

 اللازم لمساعدتهم في الحصول على هذه الموارد.

ً جداً في عملية تعلم الطلبة  المكون الثالث هو التعاون:-  ي التعلمفيعتبر هذا الجلأء مهما

وف الذاتي، إذ يتعاو  الطلبة مع زملائهم الآخرين في  فوفهم، أو مع الطلبة في الصف

خبرة دين في المجتمع لا تساا المعرفة والالأخرى،  ما يمكن أ  يتعاونوا مع أشخا  راش

 والو ول إلى أهدافهم التعليمية. 
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مية ة التعليحي  أنه بعد أ  يمر الطلبة بالعملي المكون الرابع والأخير هو التقييم الذاتي:-

يجر  مها،  ماوالانتهاء من المهمة المحددة مسبقاً، يجر على الطلبة التفكير في نتائجهم وتقيي

عة التي طلبة على تغذية راجعة من الطلبة الآخرين با ضافة إلى التغذية الراجأ  يحصل ال

 يقدمها المعلم وذل  لتحديد المجالات التي بحاجة إلى تحسين.   

 خصائص التعلم الذاتي:-5

( )وفوزي الشر بيني وعفت الطناوي، 222-220، 2003عند )النجدي، وآخرو ،  

 ومميلأات التعلم الذاتي فيما يلي:( فإنه يمكن تحديد خصائل 35، 2011

هم ودافعيت مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين من حي  قدراتهم على التعلم واهتماماتهم -

 للتعلم ومستوى تحصيلهم وخبراتهم السابقة.

 المتعلم هو الذي يقرر متى وأين يبدأ ومتى ينتهي وأي الوسائل والبدائل يختار. -

 .ن تعلمه وعن النتائج التي يحققها والقرارات التي يتخذهاالمتعلم هو المسؤول ع -

 لمستوياتاما يميلأ التعلم الذاتي عن الأسالير التقليدية مناسبته لجميع المتعلمينوجميع  -

 والتعلم حسر القدرة الذاتية. 

المنهج  تعتبر حاجات المتعلم ورغباته وقدراته واهتماماته أساسا يتقرر في ضوئها طبيعة -

 اسي ومحتواه.الدر

متعلم حاجة ال يعمل التعلم الذاتي على التوافق بين المفاهيم والمهارات المراد تعلمها، وبين -

 لمثل هذه المفاهيم والمهارات بحي  تخضع لقدرات التلميذ وتتغير وفق رغباته.

 مداخل التعلم الذاتي:-6

 (220، 2009تستند ذاتية التعلم إلى ثلاثة مداخل: )عاطف الصيفي،  

 الأول: أ  يتولى المتعلم تحديد الأهداف المنهجية التي يسعى لتحقيقها. 

ع حاجة مالثاني: أ  تصمم الأنشطة التعليمية التي تؤدي لتحقيق هذه الأهداف بحي  تتوافق 

 المتعلم وقدراته ورغباته. 

قانها، تالثال : أ  تعتمد سرعة عرض وتحليل المعلومات المراد تعلمها والمهارات المرجو إ

 على قدرات المتعلم ورغباته وأهدافه.

 خطوات عملية التعلم الذاتي:-7

 للقيام بعملية التعلم الذاتي بنجا ، يجر اتباع أربع خطوات أساسية: 

فر لدى تقييم مدى الاستعداد للتعلم حتى تكو  تجربة التعلم الذاتي ناجحة يجر أ  يتوا-1

هم وة قيام الطلبة بإجراء تقييم ذاتي لوضعالمتعلم مهارات مختلفة، وتتضمن هذه الخط

لتعلم االحالي، وتقييم لعاداتهم الدراسية، ووضع الأسرة،  ما تتضمن أيضًا تقييم تجارا 

راءة الذاتي السابقة وذل  للحصول على أداة مفصلة في تقييم مهارات التعلم،  ما يجر ق

تيًا لموجه ذاامات الاستعداد للتعلم النصائح اللازمة للاستعداد للتعلم الذاتي والتي تشمل علا

 عالية معوهي أ  يكو  المتعلم مستقلاً ومن مًا ومنضبطًا ذاتياً، وقادرًا على التوا ل بف

 التأمل. الآخرين، وقادرًا على قبول الانتقادات البناءة، والمشار ة في التقييم الذاتي و
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وجهاً يعتبر م ن المتعلم والمعلم الذيتحديد أهداف التعلم يعتبر وجود قناة توا ل إيجابية بي-2

 دها، حي ومرشداً أمرًا ضرورياً وذل  للاتفاق على أهداف التعلم التي يقوم المتعلم بتحدي

 أهدافهم يقوم المعلم بإعداد مجموعة من الأسئلة للطلبة للاسترشاد بها عند قيامهم بتحديد

د أنها عقو المعلم والمتعلم واعتبارالتعليمية،  ما يجر إيجاد فهم واضح لأهداف التعلم بين 

عام على  علم بشكلالتعلم أو اتفاقية التعلم التي يتم عقدها بين المعلم والمتعلم، وتشمل عقود الت

 العنا ر الآتية: 

 * تحديد أهداف الوحدة الدراسية. 

 * تحديد الأنشطة التعليمية وتسلسلها. 

 ها مسبقا. * وضع جدول زمني  نجاز الأنشطة التي تم تحديد

 * تحديد مصادر التعلم لكل هدف. 

 * تحديد ا جراءات المتبعة. 

 * وجود تغذية راجعة وتقييم لكل هدف يتم إنجازه. 

 * وضع مخطط يوضح اللقاءات مع المعلم والذي هو بمثابة الموجه والمرشد. 

جاز ير إنالاتفاق على سياسات محددة،  الاتفاق على السياسة المتبعة في حال تم تأخ -3

 الأهداف.  

تهم احتياجا الانخراط في عملية التعلم يحتاج الطلبة إلى فهم أنفسهم  متعلمين من أجل فهم -4

 فضلة لدى طلبة تعلم موجه ذاتياً وقد يكو  من المفيد توجيه الطلبة إلى مصادر التعلم الم

 المعلم.

على  ر أ  يكونوا قادرينتقييم عملية التعلم لكي ينجح الطلبة في التعلم الذاتي، يج-5

دراسة وحدة ال الانخراط في التأمل والتقييم الذاتي لمدى تحقيق أهداف التعلم ومقدار التقدم في

 (2022ميرفت الل ام،)

 :KWLثانيا: إستراتيجية جدول التعلم الذاتي 

 :تعريفها -1

ات ما ومن هذه التعريف K.W.Lتوجد العديد من التعريفات التي تناولت إستراتيجية  

 يأتي:

إسااااتراتيجية تعلاااام واسااااعة الاسااااتخدام، وهااااي إحاااادى  K.W.Lتعتباااار إسااااتراتيجية  

عرفاة مإستراتيجيات ما وراء المعرفة التي تفيد في تدريس القاراءة، حيا  تهادف إلاى تنشايط 

دة دة الاوارالمتعلمينالسابقة، وجعلها نقطة انطلاق أو محور ارتكاز لربطهاا بالمعلوماات الجديا

 (183، 2004وء.   )بهلـول، إبـراهيم، بالنل المقر

(: أنها: "من ا ستراتيجيات المهمة ذوات الأثر 171، 2006وعرفها )عطية، جمال،  

يقوم لقراءة والفعال في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي وقد شاع استخدامها في تعل م ا

 التعليم فيها".
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م واساتثمارها فاي عملياة الاتعلم الجدياد، على أساس تنشيط المعرفة السابقة لادى الماتعل 

علم ل هاا الااتلاذل  فإنالمعرفاة الساابقة لادى المااتعلم تعاد نقطاة الانطالاق والارتكاااز التاي يقاوم ع

 الجديدويرتبط بها.

(:  أ  هااذه ا سااتراتيجية وضااعتها 311، 2010بينماا عرفهااا )عبااـد البااـاري، مااـاهر،  

ى تيجية أو طريقة مؤثرة تساعد التلاميذ علا، وهي إسترا1986سنة Donna Ogleدونا أوجل 

محاضرة، لبناء المعنى وتكوينه، وقبل أ  يندمج التلميذ في محا اة وقراءة فصل أو ا نصات 

عرفاه عان أو مشاهدة فيلم، أو عرض وتحليل تقتر  أوجل أ  يحدد التلميذ ما الذي يعتقاد أ  ي

اع أو سه، وبعد القاراءة أو الاساتمالموضوع، وماذا يريد أ  يعرف عن الموضوع، ويقول لنف

 الملاح ة يحدد التلميذ ما الذي تعلمه.

(: أ  هذه ا ساتراتيجية تعاد إساتراتيجية تعلام 124، 2005ويرى )إبـراهيم، مجـدي،  

ا واساااعة الاساااتخدام، تهااادف تنشااايط معرفاااة المتعلمينالساااابقة وجعلهاااا نقطاااة ارتكااااز لربطهااا

 بالمعلومات الجديدة التي يتعلمه.

 من فنيات تدريسية هي: K.W.Lتتكو  إستراتيجية و 

K للدلالة على  لمة :What we know about the subject ?: Know 

وهي خطوة استطلاعية، وأسلوا فني يساعد المتعلمينعلى استدعاء ما يعرفونه من  

 معلوماتوبيانات سابقة.

W للدلالة على  لمة :What we want to find out ?: Want 

هذه الخطوة يلأيد المعلم من دافعية المتعلمينللتعلم، ويساعدهم على تقرير وتحديد وفي  

  في ما يرغبونفي تعلمه عن موضوع بعينه، با ضافة إلى تحديدها ما يبحثو  عنه ويرغبو

 ا تشافه.

L للدلالة على  لمة :What we Learned ?: Learn 

دراسة، ويستهدف مساعدة وهو سؤال تقويمي لبيا  مدى ا فادة من موضوع ال 

 المتعلمينعل تعيين ما تعلموه بالفعل عن هذا الموضوع.

( بأنها: "إحدى إستراتيجيات التعلم البنائي، 59، 2008أما عطية و الح )عطية،  

حي  يسجل التلميذ  ل ما لديه من معلومات سابقة عن الموضوع، ثم يقرر ويسجل ما 

يسجل  لومات، وبعد ذل  يسجل ما تعلمه بالفعل، ثميحتاجه في ضوء ما يطرحه المعلم من مع

ها أهم التطبيقات على ما تعلمه، ويمكن أ  يتم ذل  في شكل فردي أو في مجموعات ين م

 المعلم حسر ما يتطلبه الموقف".

( بأنها إستراتيجية تتضمن العصف Perez، K، 2008، 21ويرى بيرز )  

ن يعرفه م ءة الموجهة، حي  يحدد فيها الطالر ماالذهني، والتصنيف، وإثارة الأسئلة، والقرا

  معلومات حول الموضوع، ثم يكتر ما يريد معرفته عن هذا الموضوع، وفي النهاية يبح

بصوت  عن إجابات للأسئلة التي قام بوضعها، ويمكن أ  يقرأ المعلم النل قراءة  امتة أو

ات بمفرده أو مع مجموعK.W.Lعالي أو يقرأه الطالر مع زميله،  ما يمكن أ  يعمل مخطط 

  غيرة.
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( بأنها: "مجموعة من الخطوات 17، 2008وعرفتها )البر ـــاتي، نيفـــين،  

نفيذ وا جراءات المرتبة والمخططة المدرجة في دليل المعلمة، والتي طلر من المعلمة ت

ي تسهم لتالأنشطة، واستخدام الطرق، والأسالير، والوسائل، وأسالير التقويم المتنوعة، وا

عرفة مفي تن يم التفكير وتلخيصه، في ثلاثة أعمدة تتطلر ا جابة على ثلاث أسئلة، حول 

مما  المتعلم عن الموضوع، وما الذي سوف يتعلمه، وماذا تعلم عن الموضوع محل الدراسة،

 يؤدي إلى ترتير الأفكار، وتقنين جهود المتعلم في الدراسة والبح ".

إلى أنها "إستراتيجية تعل م لمساعدة المتعلمينعلى تنشيط  م1995وأشار نكريل عام  

ذج حي  هو نمو 1986المعرفة السابقة، وقد طورت هذه ا ستراتيجية من قبل دونا أوغل 

 لتنشيط التفكير أثناء القراءة وتدل الأحرف على:

1.K-.مساعدة المتعلمينبتذ ر ما يعرفو  حول الموضوع 

W- ما يريدو  التعلم. مساعدة المتعلمينكي يقرروا 

L- .مساعدة المتعلمينكي يميلأوا الذي يتعلمو   ما قرأوا 

H- ة  يف يمكن أ  تتعلم أ ثر من مصادر أخرى حي  من الممكن أ  توجد معلومات إضافي

 (92، 2008)البر ـــاتي، نيفـــين، 

ن م( بأنها "إستراتيجية لتحسي1997 ما عرفها المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات ) 

ندما ( يتبعها المتعلمين، عK.W.Lفهم القراءة، تهدف إلى توجيه القراء من خلال خطوات )

يعها يقرءو  مادة تفسيرية لذل ، فهي تستخدم على نحو واسع في القراءة، ولكن يمكن تطو

 (1للاستخدام في أبحاث الرياضيات. ) 

عة الاستخدام، تهدف م( بأنها "إستراتيجية تعلم واس2005وقد عرفها إبراهيم مجدي ) 

ي ديدة التإلى تنشيط معرفة المتعلمينالسابقة، وجعلها نقطة ارتكاز، لربطها بالمعلومات الج

 يتعلمها.

 وبعد استعراض التعريفات السابقة يتضح أنها تتفق على أ : 

إحاااادى إسااااتراتيجيات الااااتعلم البنااااائي و ااااذل  ماااان إسااااتراتيجيات مااااا K.W.Lإساااتراتيجية ●

 وراءالمعرفة.

 أ  هذه ا ستراتيجية تعتمد على استدعاء المتعلمينما لديهم من معلومات سابقة. ●

 مجموعة من الخطوات المرتبة في جدول خا . K.W.Lتتضمن إستراتيجية  ●

 المعلوماتتتمثل خطوات ا ستراتيجية بتحديد المعرفة السابقة، المعرفة المراد تعلمها، و ●

 المتعلمة.

 المتعلمينمن حي  تنمية الفهم القرائي لديهم.ذات تأثير إيجابي على  ●

 التعريف الاجرائي:

إستراتيجية من إساتراتيجيات ماا وراء المعرفاة تتاألف مان عادد مان الخطاوات   

التي يبدأ بهاا الساؤال مااذا نعارف  Knowللدلالة على  لمة  Kالمن مة والمرتبة والمتمثلة في 

ا الطلبة استدعاء ماا لاديهم مان معلوماات حول الموضوع؟ وتعد خطوة استطلاعية يستطيع به

للدلالاة  Wمسبقة حول الموضوع أو تتصل به يمكن الاستفادة منه في فهم الموضوع الجديد، 



   
 

99 

99 

التي يبدأ به السؤال ماذا نريد أ  نعرف أو ماذا نريد أ  نحصل؟ الذي يرشد  wantعلى  لمة 

لموضاوع أو ماا يريادو  البحا  الطلبة إلى تحديد ما يريدو  تعلمه وتحصيله من خالال هاذا ا

التاي يبادأ باه الساؤال مااذا تعلمناا؟ الاذي يرياد مان  Learnللدلالاة علاى  لماة Lعناه وا تشاافه، 

الطلبااة تقااويم مااا تعلمااوه ماان الموضااوع وماادى اسااتفادتهم منااه، وهااي تهاادف إلااى تصااحيح 

ة ما تم تعلمه المعتقدات الخطأ لدى الطلبة وا سابه المفاهيم العلمية الصحيحة من خلال موازن

 بما  انوا يعتقدونه سابقا، وهي بهذا تسهم في تن يم التفكير وتلخيصه.

 خطواتها: -2

بالخطوات التالية  ما حاددها )بهلاـول، إباـراهيم، K.W.Lيمر الدرس وفق إستراتيجية  

2004 ،18 :) 

ثااـم  ة،علااى الساابورة مااذ راً المتعلمينهااـذه ا سااـتراتيجيK.W.Lيقااوم المعلاام برساام جاادول  -1

ي يرياـدو  ـدة التـيقـومالمتعلمينبكتابـة المعلومـات التـي يعرفونهـا مـسبقاً، والمعلومـات الجدي

يـاـدة ارف الجدمعرفتهـا قبــلدراســة الموضــوع ثــم يكملــو  الجــدول بالمعلومـاـات والمعـاـ

 التــي تعلموهــا بعــد دراســةالموضوع.

عـات حدة في  فهم الدراسي أو يقوم بتقـسيمهم إلـى مجمويجعل المعلم طلابه وحدة وا -2

كتابــة معلــم ب ـغيرةيــوجلأو  معــرفتهم الــسابقة عــن الموضــوع القرائــي، ثــم يقــوم ال

 أو يجعل المتعلمينهم الذين يقومو  بكتابتها.K.W.L ــل فكــرة فــي جــدول

وا عنهــا   يجيبــمينأ  يطرحــوا أســئلة يريــدو  أبعــد ذلــ ، يطلــر المعلــم مــن المتعل-3

 فــيأثنــاء دراستهم للموضوع الدراسي، ويقوم بتسجيل هذه الأسئلة في الجدول.

يطلر المعلم من الطلاا، قراءة موضوع الدرس، ويدونوا ملاح اتهم عـن المعـارف -4

 ا أريد أ ترتبط بالسؤال: ماذوالخبـراتالتي تعلموها، مؤ داً على المعلومات الجديدة التي 

 أعرف؟

تـي بـرات اليطلـر المعلـم مـن المتعلمينكلهـم، أو بعـضهم التطـوع لكتابـة المعـارف والخ-5

ً معهـم هـذه المعل ومـات تعلموهـامن خلال الموضوع الدراسـي لتكملـة الجـدول، مناقـشا

 الجديـدة، ملاح ـاً أيـةأسئلة لم تتم ا جابة عنها.

 تتمثل في:K.W.L( أ  خطوات إستراتيجية 254-253، 2008ى )عطية، وير 

 مرحلة ا علا  عن الموضوع وأبعاده العامة حي  يكتر عنوا  الموضوع ويكتبه على-1

 السبورة مع نبذة موجلأة عن أطره العامة.

رة. مرحلة عرض وتحليل جدول العمل. حي  يقوم المعلم برسم الجدول السابق على السبو-2

ل من رالطلبة بالعمليات التي تقتضيها هذه ا ستراتيجية و يفية التعامل مع  ل حقويذ 

 حقولالجدول.

تحديد أسلوا الدراسة ويفضل أسلوا المجموعات على الأسلوا الكلي فإذا اختار -3

 المدرسأ  يوزع الطلبة على مجموعات يجر أ  يسمي أفراد  ل مجموعة.
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ول ماذا من الجدول الذي يتعلق با جابة عن السؤال الأيطلر من الطلبة ملء الحقل الأول -4

نعرف؟ وهذا يتطلر أ  يكو  لدى  ل طالر أو مجموعة جدول على غرار الجدول الذي 

 رسمه المدرس على السبورة.

لو  وبعد أ  يذ ر الطلبة ما يعرفونه عن الموضوع ينتق :مرحلة تحديد ما يراد تعلمه-5

راسة   بكتابة الأسئلة التي يريدو  ا جابة عنها بعد دإل تحديد ما يريدو  تعلمه وذل

 الموضوعأو في أثناء دراستهم الموضوع.

بعد أ  يحدد الطلبة ما لديهم من معارف وخبرات  :دراسة الموضوع بشكل متعمق-6

لانتهاء احولالموضوع والأسئلة التي يريدو  ا جابة عنها في أثناء دراسة الموضوع أو بعد 

 مو  بتفحل الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة  أساس ينطلقو  منهمندراسته يقو

افاً ومنالأسئلة التي يريدو  ا جابة عنها  موجه لمسار تفكيرهم ودراستهم بو فها أهد

 يسعونإلى تحقيقها.

ه بعد دراسة الموضوع يطلر المعلم من الطلبة تدوين ما تعلمو :تدوين ما تم تعلمه-7

وه من خبرات في الحقل الثال  من الجدول الخا  با جابة عن منمعارف وما ا تسب

 السؤالالثال  ماذا تعلمت؟

 مرحلاااة التقاااويم: يجاااري الطلباااة تقويمااااً لماااا تعلماااوه مااان خااالال موازناااة مفاااردات الحقااال-8

 ار لماه ماع ذالثالثبمفردات الحقل الثاني أي مقارنة ماا تعلماوه فعالاً بماا  اانوا يرغباو  فاي تع

ولمعرفاة  لام يحصالوا علاى إجاباة لهاا. ثام موازناة ماا تعلماوه بماا  اانوا يعرفوناهالأسئلة التاي 

 د.لم الجديمستوى النجا  الذي تحقق وتعديل بعض المعتقدات أو الأفكار الخطأ لديهم قبل التع

يتااـضح K.W.Lبعااد اسااتعراض آراء الباااحثين السااابقة المتعلقااة بخطااوات إسااتراتيجية  

 أنهـا تتفـقجميعاً على:

 على السبورة.K.W.Lحديد الموضوع المراد دراسته ورسم جدول إستراتيجية ت ●

 توزيع جدول ا ستراتيجية على الطلبة مع ضرورة التذ ير بخطوات ا ستراتيجية. ●

ـي تابتهاـا فاتحديـد واسـتدعاء المعلومـات الـسابقة لـدى الماـتعلم المرتبطاـة بالموضاـوع و  ●

 .Kالعمــود 

فااـي  الطلبااـة عمااـا يريااـدو  معرفتااـه عااـن الموضااـوع، وتااـسجيل الأسااـئلةيااـسأل المعلااـم  ●

 .Wالعمـود الثـاني 

بااـات بحيااـ  تكااـو  إجا Lقااـراءة الطلبااـة للموضااـوع، وتااـدوين معلومااـاتهم فااـي العمااـود  ●

 للأسـئلةالتي طرحه الطلبة في العمود الثاني.

لة ات للأساـئهم علــى البحـ  عـن إجابـمناقـشة المعلومـات التـي سـجلها الطلبـة، وتـشجيع ●

 والتي لم يحصلوا على إجابة لها من الموضوع.Wالتـي سجلوها في العمود الثاني 
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 K.W.L:يوضح خطوات إستراتيجية 07شكل رقم 

 ( هذا الدور  ما يلي:98، 2008قد حددت البر اتي )البر اتي، نيفين،  

عرف ثم سؤال أنفسهم السؤال التالي ماذا أتوجيه المتعلمين نحو قراءة الموضوع، ومن ✔

عن الموضوع؟  مع ضرورة مساعدته على توليد أ بر قدر من الأسئلة، مع التقدم في 

 استخدام ا ستراتيجية.

زاد  ن، فكلمامتابعة زيادة الأسئلة، وذل  بحساا الوقت الملائم لمقدار تنمية طلاقة المتعلمي✔

اتيجية مع تقدم الوقت في زمان قصاير،  لماا أعطتا ساترعدد الأسئلة التي يضعها  ل متعلم، 

 فعالية أ ثر.

تكاارر ضاارورة تكاارار الأساائلة مااع المتعلمااين أثناااء اسااتجاباتهم، حتااى تثباات المعلومااة ولا ت✔

 الأسئلة مع متعلمين آخرين.

وا    تابة الأفكار في العمود الأول، ماع ضارورة قباول أي فكارة لهاا علاقاة بالموضاوع،  ✔

 . انت خطأ

يحصال قبل القراءة، على المعلم أ  يسأل المتعلمين ماذا تريدو  معرفته عن الموضوع؟ و✔

 على خمسة أو ستة أفكار ويكتر الأسئلة حولها.

ا يبادأ في مرحلة القراءة وبعد أ  يضع المتعلمو  سؤال ماذا أريد أ  أعرفه من النل؟ هنا✔

لأسائلة اراءة، وضرورة البدء بصاياغة المعلم بتوجيه المتعلمين بوضع الهدف لأنفسهم من الق

 بصيغة العموم.

 يتم وضع علامة " * " بقرا الفكرة التي أ دها النل أثناء القراءة.✔
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، مو  النلبعد ذل  يتيح المعلم الفر ة للمتعلمينما بين ثلاث إلى خمس دقائق، يقرأ المتعل✔

نشااط ضاوع؟ويمكن عملاه  ويقوموا بملء العمود الثال  من الجدول ما الذي تعلمته عان المو

 منلألي.

( أ  دور المعلم في هذه ا ستراتيجية هو دور الموجه 55، 2009ويضيف )الجليدي،  

يع مان والمرشد الذي يستطيع بأسلوبه التربوي أ  يوجاه مجموعاة مان الأسائلة للمتعلمينيساتط

 ً ير ل  معايذفي  خلالها أ  يستثير أفكارهم ومعلوماتهم مع قيامه بتسجيل جميع الأفكار مراعيا

هاا، العصف الذهني، ولعال مان أبرزهاا قباول جمياع الأفكاار المتعلقاة بالموضاوع وعادم إغفال

وعلااى المعلاام أ  يجعاال طلابااه وحاادة واحاادة فااي  اافهم الدراسااي، أو يقااوم بتقساايمهم إلااى 

مجموعات  غيرة ياوجلأو  معارفتهم الساابقة عان الموضاوع، ثام يقاوم هاو بكتاباة جمياع ماا 

 أو يجعل المتعلمينهم الذين يقومو  بكتابتها.K.W.Lل ذ روه في جدو

يتضح أنها تتفق في العديد  K.W.Lمن خلال العرض وتحليل لخطوات إستراتيجية  

من الخطوات، وعل ه اختارت الباحثة الخطوات التي ذ رها عطية لتناسبها مع موضوع 

 الدراسة وإمكانية دراستها.

 :K.W.Lنماذج تطبيق إستراتيجية -
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 K.W.Lلتطبيق إستراتيجية  1يوضح النموذج: (08)كل رقم ش
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 K.W.Lلتطبيق إستراتيجية  2يوضح النموذج : ( 09) شكل رقم 

 :K.W.Lدور المعلم في تطبيق إستراتيجية -3

هناك بعض الأدوار التي لابد أ  يراعيهاا المعلام عناد تنفياذ ا ساتراتيجية، حتاى تاؤتي  

-34، 2004حلاة التطبياق، أوردتهاا )مارغريات دايرساو ،ثمارها بطريقة  حيحة أثنااء مر

40:) 

عرف عن أتوجيه المتعلمين نحو قراءة العنوا ، ومن ثم سؤال أنفسهم السؤال التالي ماذا  .1

دام الموضوع؟، مع ضرورة مساعدته على توليد أ بر قدر من الأسئلة، مع التقدم في استخ

 ا ستراتيجية.

بحساا الوقت الملائم لمقدار تنمية طلاقة المتعلمين،  متابعة زيادة عدد الأسئلة، وذل  .2

فكلما زاد عدد الأسئلة التي يضعها  ل متعلم، مع تقدم الوقت في استخدام ا ستراتيجية في 
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زمن قصير،  لما أعطت ا ستراتيجية فعالية أ ثر، مع مراعاة الاختصار في الوقت الخا  

 دقائق من الحصة. 5بالسؤال، حي  لا يتجاوز 

كرر تضرورة تكرار الأسئلة مع المتعلمين أثناء استجاباتهم، حتى تثبت المعلومة ولا  .3

 الأسئلة مع متعلمين آخرين.

إ  و تابة الأفكار في العمود الأول، مع ضرورة قبول أي فكرة لها علاقة بالموضوع،  .4

  انت خاطئة.

 ن الموضوع؟[قبل القراءة، على المعلم أ  يسأل المتعلمين ]ماذا تريدو  معرفته ع .5

 ويحصل على ]خمسة أو ستة[ أفكار ويكتر الأسئلة حولها.

ل؟[، في مرحلة القراءة وبعد أ  يضع المتعلمو  سؤال ]ما الذي أريد أ  أعرفه من الن .6

 ء بصياغةهنا يبدأ المعلم بتوجيه المتعلمين بوضع الهدف لأنفسهم من القراءة، وضرورة البد

ءة ي  افة الأسئلة التي يمكن أ  تطر  من خلال قراالأسئلة بصيغة العموم، أي" أعطين

 القصة"، وما الأسئلة التي تري أنها لم ترد، و نت تتمنين أ  توجد في القصة؟".

 " بقرا الفكرة التي أ دها النل أثناء القراءة.√يتم وضع علامة " .7

لمو  بعد ذل  يتيح المعلم الفر ة للمتعلمينما بين ثلاث إلى خمس دقائق، يقرأ المتع 

عمله  النل، ويقوموا بملء العمود الثال  من الجدول ما الذي تعلمته عن الموضوع؟ ويمكن

 (98، 2008 نشاط منلألي. )البر اتي،

بحياا  يتوقااف نجااا  ا سااتراتيجية  K.W.Lويلعاار المعلاام دوراً رئيسااافًي إسااتراتيجية  

 على الدور الذي يقوم به المعلم تجاه متعلميه.

ه ا ستراتيجية هو دور الموجه والمرشد الذي يستطيع بأسلوبه فدور المعلم في هذ 

وماتهم التربوي أ  يوجه مجموعة من الأسئلة للمتعلمين من خلال أسئلة تثير أفكارهم ومعل

ً في ذل  معاييرا لعصف الذهني، ولعل من أب رزها مع قيامه بتسجيل جميع الأفكار مراعيا

وحدة  عدم إغفالها، وعلى المعلم أ  يجعل طلابهقبول جميع الأفكار المتعلقة بالموضوع و

واحدة في  فهم الدراسي، أو يقوم بتقسيمهم إلى مجموعات  غيرة ويوجلأو  معرفتهم 

أويجعل  K.W.Lالسابقةعن الموضوع، ثم يقوم هو بكتابة جميع ما ذ روه في جدول 

 (55، 2009المتعلمينهم الذين يقومو  بكتابتها. )الجليدي، 

( أ  استخدام هذه ا ستراتيجية في التدريس يتطلر من 245، 2009،ويرى )عطية 

 المدرس أ  يوجه العملية التعليمية نحو أهداف تعل مية محددة فيحدد:

 .ما يريد من المتعلمينتعلمه 

 .ما أراد المتعلمينتعلمه 

 .ما يجر أ  يفهمه الطلاا 

 تراتيجية.الترتيبات اللازمة لجعل المتعلمينمستقلين في خطوات هذه ا س 

تتمثل  K.W.L( أ  أدوار المعلم في إستراتيجية 24، 2011بينما ترى )اللأهراني، 

 فيمايلي:

 المخطط لأهداف الدرس وفق الدروس المختارة التي تساعد في تحقيق ذل .-1
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 الكاشف عن معارف المتعلمينالسابقة  أساس للتعل م الجديد.-2

 مجموعات النقاش.الضابط الذي يضبط ال روف الصفية وإدارة -3

 الموجه والمن م لمعرفة المتعلمينضمن مخطط تن يمي فاعل.-4

 المحاور والمولد للأسئلة التي تعمل على إثارة تفكير الطلاا.-5

 المصحح لأخطاء المتعلمينالتي بنيت على معرفتهم وخبرتهم السابقة.-6

 المقوم لأداء المتعلمينومدى تحقيقهم للتعلم المنشود.-7

 باحثة أ  للمعلم دور  بير يتمثل في:وترى ال 

 .تحديد معارف الطلبة السابقة  منطلق للتعلم الجديد 

 .تن يم معارف الطلبة باستخدام مخطط ا ستراتيجية 

 قدونه تصحيح التصورات البديلة لدى الطلبة من خلال مقارنة ما تم تعلمه بما  انوا يعت

 سابقا.

 لى مشار ة أ بر عدد ممكن من الطلبة.تشجيعهم على طر  أفكار جديدة والتأ يد ع 

 .استثارة فضولهم العلمي عن طريق المناقشة وأسلوا العصف الذهني وتحفيلأهم 

 .تعلأيلأ الأفكار الجيدة، وتقديم التغذية الراجعة للاستفادة من تعلمهم 

 غرس قيم إيجابية  التعاو  بين أفراد المجموعة، والتنافس بين المجموعات في عرض 

 ج تعلمهم.وتحليل نتائ

 :K.W.Lدور المتعلم  في إستراتيجية -4

 ( دور المتعلم في هذه ا ستراتيجية بالآتي:25، 2011تحدد )اللأهراني،  

 يقرأ أو يشاهد أو يستمع للموضوع، ويستوعر الأفكار المطروحة منه. .1

 يطر  الأسئلة التي تلبي حاجاته المعرفية المبنية على معرفته السابقة. .2

 المستقل في القضايا والأفكار التي يدور حولها الموضوع.يمارس التفكير  .3

 يصنف الأفكار الواردة في الموضوع إلى محاور أساسية وفرعية. .4

 يتدرا على ممارسة التفكير التعاوني مع أفراد مجموعته. .5

 يناقش ويحاور في الصف. .6

 يصوا ما رسخ في بنائه المعرفي السابق من معلومات وحقائق خاطئة. .7

( أ  التعلم بهذه ا ستراتيجية يقتضي توزيع جدول على 251، 2009ة،ويذ ر )عطي 

 المتعلمينيتضمن عدة حقول  ل حقل يخصل لمرحلة من المراحل السابقة وهو  التالي:
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 حسب عطية محسن K.W.Lيوضح مراحل تطبيق إستراتيجية (: 02)جدول رقم 

ما اعرفه عن 

 الموضوع

ما أريد أ  أعرفه عن 

 الموضوع

الحصول على الملأيد  ما تعلمته بالفعل

 من المعلومات

.................... .................... .................... .................... 

.................... .................... .................... .................... 

 وذل   ما يأتي:ويطلر من المتعلمينملء الجدول السابق  

 يملؤو  الحقل الأول بما يعرفونه عن الموضوع. .1

 يملؤو  الحقل الثاني بما يريدو  معرفته. .2

دو  بعد دراسة الموضوع يملؤو  العمود الثال  بما تعلموه مع ذ ر الأشياء التي يري .3

 معرفتها ولكن لا يريدو  معرفتها حاليا.

 يقارنو  ما تعلموه بما أرادوا أ  يتعلموه. .4

و  رنو  ما تعلموه بما  انوا يعتقدو  فإ  وجدوا خطأ فيما اعتقدوه سابقا يدخليقا .5

 التعديلات اللازمة عل ه في الحقل الأول.

( أنه في هذه الطريقة، يطلر من المتعلمينملء 125-124، 2005 ما يذ ر )إبراهيم، 

 الجدول التالي:

 براهيم مجدي عزيزحسب إ K.W.Lوضح مراحل تطبيق إستراتيجية ي(: 03)جدول رقم 

ما اعرفه عن 

 الموضوع

ما أريد أن أعرفه عن 

 الموضوع

الحصول على المزيد  ما تعلمته بالفعل

 من المعلومات

.................... .................... .................... .................... 

على خطأ فيما اعتقدوا أنهم ويعد المتعلمينأوراقا لملء هذا الجدول السابق، فإذا  انوا  

ي (، ويحددو  ما تعلموه ويسجلونه ف1عرفوه يدخلو  التعديلات الضرورية في العمود )

م لا ( أي معلومات يجدونها مشوقة ولكنه3( ويسجل المتعلمينأيضا في العمود )3العمود )

ي التيريدو  معرفتها الآ ، ويخصل العمود الرابع لتدوين المراجع ومصادر المعلومات 

 يمكن أ  يعود إليها الطالر ليضيف إلى معارفه معلومات جديدة.

من خلال ما سبق يتضح للباحثة أ  للمتعلمين دور إيجابي في هذه ا ستراتيجية يتمثل  

 في:

  أعرف عن الموضوع؟(.تحديد معرفتهم السابقة وتسجيلها في الحقل الأول )ماذا 

 أعرف؟(أ تابتها في الحقل الثاني )ماذا أريد جديد الأسئلة التي يريدو  ا جابة عنها و  . 

 )تدوين ما تم تعلمه بعد قراءة الموضوع، وتسجيله في الحقل الثال  )ماذا تعلمت؟. 

 ني.مقارنة ما تم تعلمه في الحقل الثال  بما  ا  يريدو  أ  يتعلموه في الحقل الثا 

 أ.كار الخطحيح المفاهيم والأفمقارنة ما تم تعلمه بما  ا  يعتقدونه سابقا حي  يقومو  بتص 

 ن تسجيل الأسئلة التي لم يحصلوا على إجابة لها من الموضوع في حقل رابع والبح  ع

 إجابة لها.
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 أ.كار الخطمقارنة ما تم تعلمه بما  ا  يعتقدونه سابقا حي  يقومو  بتعديل المفاهيم والأف 

 أنواعها:-5

يلات عل ها لتطويرها لم تتوقاف، والتعد1986في عام  K.W.Lمنذ ظهور استراتيجية  

 والمطلااع علااى الأدا K.W.Lفقااد وجااد العديااد ماان الاسااتراتيجيات المعدلااة لاسااتراتيجيات 

 التربوي يجد منهاالاستراتيجيات التالية:

1-K.W.L.H ( يشااااير المر اااالأ ا قليمااااي الااااـشمالي للااااتعل مNCREL، 1995، 1إل ) ى

ـذه هاااى تنشااايط المعرفاااة الساااابقة، وقاااد طاااورت أنهاااـااستراتيجية تعل ااام لمسااااعدة المتعلمينعلااا

اءة، حيـ  ، حي  هو نموذج لتنشيط التفكير أثناء القر1986الاسـتراتيجية من قبل دونا أوغل 

رس ي ت ماـالتايمثـل  ـل حرف منها الحرف الأول من الكلمة التي تدل على الفعالياة أو الفنياة ا

 فـي عمليـة التفكير وهي:

 What weالتي يبدأ بها السؤال ماذا نعرف حـول الموضـوع؟ Knowللدلالة على  لمة  ●

Know about subjec الذي يمثل الخطوة الأولي من خطوات هـذهالاستراتيجية، والتي عد ?

الخطوة الاستطلاعية التي بها يستطلع الطلبة استدعاء ما لـديهم من معلومات مسبقة حول 

 الموضوع.

  أالساااؤال مااااذا نريااد أ  نعااارف أو مااااذا نرياااـد  التاااي يباادأ بهااااWantللدلالااة علاااى  لماااة  ●

ه ( الذي يرشد الطلباة إلاـى تحدياـد ماـا يريادو  تعلماWhat we Want to find outنحصل?، )

حلاة وتحصيله من خلال هذا الموضوع أو ما يريدو  البح  عناه أو ا تشاافه، وفاي هاذه المر

قريار ماا و البحا  فاي الموضاوع وتيجر على المعلم اتخاذ ما يللأم لاستثارة دافعية الطلبة نح

 يرغبو  في تعلمه عن موضوع الدراسة.

الاذي  ?What we Learned( التي يبدأ بهـا الاـسؤال ماـاذا تعلمناـا؟Learnللدلالة على  لمة ) ●

 يريد الطلبة تقويم ما تعلموه من الموضوع، ومدى استفادتهم منه.

 How we canساتطيع الاتعلم أ ثار، )( التي يبدأ بها السؤال  يف نHowللدلالة على  لمة ) ●

Learn more? الاذي يعناي مسااعدة الطلباة فااي الحصاول علاـى ملأياـد ماـنالتعلم والا تشاااف )

 والبح  في مصادر تعلم أخرى لتنمية معلوماتهم وتحقق خبراتهم فـيهذا الموضوع.

دم، فااإ  التعلاايم بهااذه الاسااتراتيجية يقتضااي أ  يااوزع جاادول علااى وبناااء علااى مااا تقاا 

أربعااة حقااول  اال حقاال يخصاال لمرحلااة ماان المراحاال التااي ماار ذ رهااا  تااـضمنن لمتعلماايا

-201، 2009وعبرات عنها الأسئلة السابقة وفيما يأتي نموذج هذا الجادول )عطياة محسان: 

202) 

 K.W.L.Hيوضح استخدام اسـتراتيجية (: 04)جدول رقم 

H  الحصول على

 الملأيد عن المعلومات

L ما تعلمته بالفعل Wأريد أ  اعرفه  ما

 عن الموضوع

K  ما أعرفه عن

 الموضوع

.................... .................... .................... .................... 

( أنه لم يقف استخدام اسـتراتيجية 186-185، 2004وقد أشار )بهلول إبراهيم:  

K.W.L.H بل امتد استخدامها إلى المرحلة عنـد مستوى متعلمينمراحل التعليم العام فحسر ،
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الجامعية، حي  دراسة لمتعلمينالكليات بجامعة سـا  فرانسيـسكو، واسـتخدم فيهـا اسـتراتيجية 

K.W.L.H  للفهم القرائي، لجعل متعلمينالجامعة قراء مهرة، بحي  تتطور معارفهم ويـصبح

ع أنواع القراءة الجامعية لـديهم طلاقة في التعبير والبيا ، ويقبلو  بفهم واع على جمي

 ومجالاتهم، وأ  يوظـف المتعلمينما يقرؤونه في حياتهم.

دراستها ولذل   ( في101، 2007وقد استخدمتها الباحثة )سالم، أماني سعيدة:  

ي طلبة مهارات ما وراء المعرفة )التقريرية، وا جرائية، والشرطية(، في مقرر العلوم لد

لتلأام ئي في ضوء ن رية التعلم المستند للدماغ، ون رية الاتلاميذ الصف الثال  الابتدا

 بالهدف.

2-K.W.H.L ،آخر من هـذهالاسـتراتيجية، حي  81، 2007فقد أضاف)جادو.نوفل ً ( نوعا

، حيـثيرملأ K.W.H.Lويرملأ لها بالرموز  K.W.Lظهرت استراتيجية مشابهة لاستراتيجية 

  ما في الجدول التالي: Hويلاحظ اختلاف العمود  Howلكلمة?  Hلحرف 

 K.W.D.Lيوضح استراتيجية (: 05)جدول رقم 

L المعلومة المتعلمة H كيف نحصل علىالمعلومة؟ W المراد معرفته K المعرفة 

.................... .............................. ................. ............... 

3-K.W.D.L  :(باااأ  المجلاااس الاااوطني لمعلماااي 64، 2008حيااا  أشاااارت )البر ااااتي نيفاااين

لخااال هاااذه الاساااتراتيجية فاااي أربعاااة أعمااادة ويرمااالأ لهاااا باااالرموز 1997الرياضاااـياتعام 

K.W.D.L :ويـشملكل عمود على حرف من الحروف على النحو التالي 

● K( ويرملأ لكلمةKnow( ?وتدل على السؤال ،)What I Know وتعني ماذا أعرف؟،ويتم )

ـة ق ماان المعلومااات، وتوجيااه المعرفااـة الجديااـدة مااـن خااـلال المعرفااربااط السااابق بااالملاح

 والمعلومات السابقة. 

●  W( ويرمالأ لكلماةWant( ?وتادل علاى الساؤال )What I Want to find out وتعناـيماذا )

سااـئلة خااـلال طااـر  الأأريااد أ  أ تشااف؟، ويااتم فيهااا تحديااد ماااذا يريااد أ  يااتعلم الطلبااة، ماان 

 إلى إجاباتها. ويريدو  أ  يتو لوا

● D( للدلالة على السؤال التاليWhat I Didوتعني ماذا فعلت؟ أي سرد الخطاـوات، و ) هاي

 .التفكير بوعي في الخطط والعمليات، التي تستخدم لحل المسائل والتو ل إلى إجابات

●  L( للدلالاة علاى الساؤال التااليWhat I Learnedوتعناي ماـاذا تعلماـت؟، وتتاـضمنقرا ) ءة

 ين للنصو ، والتو ل إلى إجابات للأسئلة التي طرحوها والا تشافات.المتعلم

4-K.W.L.M( حي  أضافت الباحثةEmaliana، I، 2012 عموداً رابعاً لاسـتراتيجية )

K.W.L ( والذي يعنيMoreويقوم فيه المتعلمو  بكتابة الملأيد مما يريـدو  تعلمـه ) ،

 . K.W.Lلتـالي تصبح الاستراتيجية المستخدمة وبا

5-K.W.L.A قام  ل من عطية و الح بإجراء دراسة وأضافا إلى  2008في عام

( ويقوم فيه Application( والذي يعني )Aعموداً رابعاً يرملأ له بالحرف)K.W.Lاسـتراتيجية
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المتعلم بكتابة أهم التطبيقات لما تم تعلمه في شتى المجالات، وبالتالي تصبح الاستراتيجية 

 .K.W.Lالمستخدمة 

6-K.W.L.S  :2004( أ  الباحا  ياساـر فاـاروق فاـي عاـام24، 2008أورد  ل من )عطياة 

( والااااـذي Sوهااااو العمااااـود )K.W.Lقااااام بدراسااااة وأضاااااف عمااااوداً رابعاااااً لاسااااتراتيجية 

 ( يقوم فيه المتعلم بكتابة ملخصاً للدرس.Summarizingيعنـي)

7-K.W.L. افت )حي  أضSchmidt، P. R،1999 ً ، يرملأ له بـالرملأ  ( عموداً رابعا

لفهم  للأسئلةالتي لم يتم ا جابة عنها، حي  يكتر المتعلم في هذا العمود أسئلة جديدة

 .K.W.Lالموضـوع لتصبح الاستراتيجية 

8-K.W.W.L  :(أ  هذه استراتيجية 95، 2008وأشارت )البر اتي نيفينK.W.L  تتـسم

ات هـذه الطلاا، وقد أضيفت خطوة لخطوبالمرونـة، بحي  يستطيع المعلم تكييفها بما يلائم 

بمعني أين يمكن أ  أتعلم هذا؟، حي  أ بحت رموز  Whereالاسـتراتيجية رمـلأ لها؟ 

، وقـد وضع لهذه الخطوة ا ضافية عموداً مستقلاً في نموذج K.W.W.Lالاستراتيجية 

مات المعلو ينفيهاالمراجع التـي من الممكن أ  يجد المتعلمالاستراتيجية، تتمثل في المصادر و

  جابات لأسئلتهم، التي لم يجدوا لها جوابا.

9-K.W.L-Plus قامااـت  1789( أنااه فااـي عااـام 12-13، 2011 ،أوردت )اللأهرانااي غيااداء

 K.W.L(، بتطاااـوير اساااـتراتيجية Eileen Carrوإلاااـين  اااـار) Donna Ogleدوناااـا أوغاااـل 

ا مان أجال تطاوير تفكيار الطالار، ( وذل  بإضافة خطوتين مهمتين لهاK.W.L-Plusلتـصبح،)

 وهـذا التطـوير تمثل في:

  خريطة المفاهيمConcept Map. 

  تلخيل المعلوماتSummarizing Information. 

 ومن خلال العرضوالتحليل السابق نستنتج النقاط التالية: 

ـم تلائ تمكن المعلم من إضافة الخطوات التياستراتيجية تتسم بالمرونة، K.W.Lاستراتيجية  -

 الموقف التعليمي.

حقيق ي( وبإمكا  أي باح  استخدام النوع الذي K.W.Lيوجد العديد من أنواع استراتيجية ) -

 أهداف دراسته.

 أناااه مهماااا تعاااددت أناااواع هاااذه الاساااتراتيجية فااالا غناااى عااان الأعماااـدة الرئياااـسة الاااـثلاث -

K.W.L والذي يرجع الفضل لوضعهم إلى دونا أوغلDonna Ogle. 

 :مميزاتها -6

 :K.W.Lمميزات استراتيجية -

 ( أ  مميلأات هذه الاستراتيجية تتمثل في الآتي:252، 2008ويرى )عطية:  

 لنفس.اتجعل الطالر محور العملية التعليمة وتؤ د مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد على  .1

 علم.تمكن المتعلم من تحقيق تقدم  بير في بنية الت .2

ل  موازنة ذالعام الدراسي لتحديد ما يريدو  تعلمه، و يمكن استخدامها مع الطلبة في بداية .3

 بما تعلموه في نهاية الدراسة.
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 اتتنشط المعرفة السابقة وتثير فضول الطلبة في التفكير وتمكنهم من تعلم الموضوع .4

 الدراسية مهما  انت درجة  عوبتها.

 يمكن استخدامها في جميع المراحل الدراسية ومواد التعلم. .5

 ن تقرير ما يتعلمونه وقيادة أنفسهم في عملية التعلم.تمكن الطلبة م .6

فاااي الاااتعلم الاااذاتي  K.W.Lويتضاااح للباحثاااة مماااا سااابق أهمياااة اساااتخدام إساااتراتيجية  

 للمتعلمين فيما يأتي: 

 .تساعد المتعلم على تذ ر واستدعاء وتنشيط معرفته السابقة 

 ة باللاحقة من خلال مخطط ا ستراتيجية.ربط معلوماته السابق 

 .تعمل على جذا المتعلم وتساعده على تحديد الغرض من الموضوع 

 .تن يم عملية التفكير لدى المتعلم، وذل  من خلال طر  تساؤلات وا جابة عل ها 

 توفر فر ا للابتكار من خلال استدعاء المعرفة السابقة و ياغتها في  ورة جديدة. 

 ق.لم السابلمتعلمة ومقارنتها بالتعتقييم فهم المتعلم للموضوع من خلال مناقشة المعرفة ا 

 .يمكن استخدامها في مع م المواد التعلمية و ل المستويات الدراسية 



   
 

112 

112 

 خلاصة الفصل:

إسااتراتيجية الجاادول الااذاتي ساااهمت فااي زيااادة التحصاايل الدراسااي علااى مباادأ جعاال  

الااوعي  يااة التعلمياة وبناااء معارفااه بنفساه عاان طريااقالماتعلم محااورا نشااطا فاي العمليااة التعليم

لاة بمهارات التخطيط في حال المشاكلة، ومراقباة نتاائج عملاه ومان ثام تقويماه، وفاي  ال مرح

يده إذا عل ه ممارسة التفكير في طريقه تعلمه. مما يؤدي إلى تحسين التحصيل الدراسي وتجو

 ما أحسن تطبيقها.

 

 

 



 الرابعالفصل 
 البرنامج الارشادي التدريبي

 

 

 البرامج الإرشاديةأولا: 

 تعريف البرامج ا رشادية-1

 الخدمات التي تقدمها البرامج الارشادية -2

 خصاير البرامج الارشادية -3
 أسس بناء البرامج ا رشادية -4

 شاديةأنواع البرامج ا ر -5

 جوانب اعداد البرنامج الارشادي الجماعي -6
 عنا ر البرنامج ا رشادي -7

 أهداف البرنامج ا رشادي-8

 التن يمية للبرنامج ا رشادي ا جراءات-9

 ثانيا: البرامج التدريبية

 البرامج التدريبية تعريف-1

 البرامج التدريبية مراحل اعداد-2
 تدريبيارشادي برامج  طريقة قياس-3

 التدريبية الارشادية البرامج أساليب-4

 

 
 

 

 

 

 أولا: البرامج الإرشادية

 :تعريف البرامج الإرشادية-1

 (1991،147خطة يختطها المرء لعمل يريده.)محمود المسعدي،البرنامج هو  لغة:

هو خطة عمل، يمكن من خالال تنفياذها، التغلار علاى المشاا ل وتحقياق الأهاداف  صطلاحا:ا

ضمانا للنمو السوي داخل الأسرةفيوقت اقصروبأقل جهد وتكاليف ممكنة. )جودت علأت عبد 

رشادي: بأنه برنامج مخطط ومن م ، يعرف حامد زهرا  البرنامج ا (149، 2004، الهادي

في ضاوء أساس علمياة لتقاديم الخادمات ا رشاادية المباشارة وغيار المباشارة فردياا وجماعياا 

لجمياع ماان تضامهم المؤسسااة أو الجماعاة بهاادف مساااعدتهم فاي تحقيااق النماو السااوي والقيااام 
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، زهارا  حامادبالاختيار الواعي المتعقل ولتحقيق التوافق النفسي داخال الجماعاة وخارجهاا )

2002 ،11.) 

يعرف البرنامج ا رشاادي بأناه الخطاوات التنفيذياة لعملياة التخطايط لخطاة  اممت و 

)سااامي . سالفا وماا يتطلبااه ذلا  ماان جادول زمنااي وطارق تنفياذ وإمكانيااات تحقاق هااذه الخطاة

 (126، 2007، عوض أبوإسحاق

تحقيااق الغايااة  شااادي مجموعااة ماان ا جااراءات التااي تهاادف إلااىالبرنااامج ا ركمااا أن  

 (307، 2011 :منه.)سعاد منصور غي  وآخرو 

وعلى ضوء ما سبق يمكن لنا تعريف البرنامج ا رشادي بأنه مجموعة من الخطوات  

تتضامن المحددة والمن مة تستند في أساسها على ن ريات وفنيات ومبادئ ا رشاد النفسي، و

خالال  لمختلفاة والتاي تقادم للأفارادمجموعة من المعلومات والخبرات والمهارات والأنشطة ا

ديدة جفترة زمنية محددة بهدف مساعدتهم في تعديل سلو ياتهم وإ سابهم سلو يات ومهارات 

ونهاا فاي تؤدي بهم إلى تحقيق التوافق النفسي وتساعدهم في التغلر على المشاكلات التاي يعان

 (283، 2008الع يم حسين، معترك الحياة. )طه عبد 

 

 

 :يقدم البرنامج عددا من الخدمات منها: تي تقدمها البرامج الإرشاديةالخدمات ال-2

خدمات تتمثل في خدمات مباشرة وخدمات غير مباشرة،  فال الخدمات الإرشادية والعلاجية:-

ير غالمباشرة تتمثل في مساعدة الأطفال على خفض بعض ا ضطرابات لديهم، أما الخدمات 

، وأيضاا ه وإرشاد الوالدين في آلية التعامال ماع أطفاالهمالمباشرة فهي تتضمن مساعدة وتوجي

إرشادهم ومسااعدتهم علاى الحصاول علاى بعاض الخادمات ا رشاادية والنفساية لهام ولأخاوة 

 أطفالهم خا ة في بعض حالات التفك  الأسري.

اساتخدام  حي  يتم تادرير الأطفاال علاىيقدم البرنامج خدمة وقائية هامة  الخدمات الوقائية:-

لحاضار االتحكم الذاتي وأسلوا حل المشكلة والاسترخاء في المواقف التي تواجههم فاي  فنية

 وآلية التغلر على إضطرباتهم في المستقبل.

وذل   وتمثلت في تحسين الأداء بالروضة بشكل عام بطريقة غير مباشرةالخدمات التربوية:-

لماا   ساترخاء التحكم الذاتي وا بإستخدام الأطفال لما تعلموه في الجلسات أثناء فترة الأنشطة

 لهذه الفنيات من فعاليات في خفض مستوى الاضطرابات لديهم.

 لاى أثنااءوتتمثل في تدعيم العلاقات بين الأطفاال خالال الجلساات الأو الخدمات الإجتماعية:-

آل جلساة  الاجتماعي المثمر بينهم خلالتدريبهم على فنيات البرنامج وذل  من خلال التفاعل 

الأطفااال ودعيم العلاقااات بااين المرشااد والوالاادين وا هتمااام بالمناساابات الخا ااة بالوالاادين وتاا

 فالهم. أعياد الميلاد والمناسبات الأسرية السعيدة وتقديم الهدايا والبطاقات لهم ولأط

وتتمثاال فااي حاا  الأطفااال علااى إسااتغلال أوقااات الفااراغ فااي ممارسااة  الخدددمات الترويحيددة:-

والفنيااة والاجتماعيااة، و رشااادهم إلااى بعااض المرا االأ الموجااودة لتنميااة  الأنشااطة الرياضااية
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هواياااتهم ومااواهبهم فااي الرساام والرياضااة إضااافة إلااى إقامااة الحفاالات بااين آل فتاارة وأخاارى 

 للأطفال والوالدين أثناء تطبيق البرنامج.

ثيرات تأل خطوة من خطوات البرنامج للوقوف على الوتتمثل في المتابعة لك خدمات متابعة:-

ؤال سية والساالتي أحدثها البرنامج في الأطفال والمتابعة لهم في آافة شؤونهم الأسرية والمدر

 (151، 2007دائما عنهم وعن أسرهم. )بطرس حافظ بطرس، 

طة التي افة الأنشكتهم في كالأطفال ومشار الاهتمام باهتماماتوتتمثل في  خدمات إنسانية:-

 .أمكن لماكيع حالاتهم النفسية وحل المشكلات التي تواجههم يحبونها وتقبل الأطفال في جم

 :اااااااا ااااااااخصائص -3

 من أهم خصائل البرنامج ا رشادي ما يلي: 

 :التنظيم والتخطيط

يتضاامن التخطاايط تغطيااة عنا اار البرنااامج ا رشااادي ماان حياا  التمهيااد لااه ووضااع  

 بحي  لا تسبق مرحلة الأخرى.اختيار الأفراد المستهدفين وخطوات سيره الأهداف و

 :المرونة

أناه قابال للتعاديل فاي ظال المساتجدات وال اروف  :يقصد بمرونة البرناامج ا رشاادي 

 مسترشد.العملية ا رشادية والبيئة المحيطة و ذل  التغيرات التي تحدث لل ىالتي تطرأ عل

 :الشمول

لة المسترشاد وإنماا يعني شمول البرناامج ا رشاادي أناه لا يقاف عناد جلأئياة مان مشاك 

 .يشمل جميع أبعادها النفسية والاجتماعية

 التكامل:

أي أ  تتكامل عنا ار البرناامج ا رشاادي ماع  ال معطياات حالاة المسترشاد النفساية  

 أثناء عملية تفسير التغيرات التي حدثت في سلوك المسترشد ضمن وحدة الشخصية.

 ية:الموضوع

 لموضوعية من حي :يجر أ  يتمتع البرنامج ا رشادي با 

 .الأساس الن ري الذي يستند إليه-

 .ن رة المرشد إلى مشكلة المسترشد بصورة  لية-

 .الأدوات والمقاييس الخا ة بالفحل والتشخيل والتقويم-

 .الفنيات ا رشادية المستخدمة-

 .أحكام المرشد على عملية ا رشاد-

سابة ليهاا منا  النتاائج التاي ياتم التو ال إبحي  تكو ،ا طار الثقافي الذي يطبق فيه البرنامج-

 .للعادات والقيم السائدة في البيئة الاجتماعية التي يطبق فيها

 .الدقة وسهولة التطبيق-

تائجااه  نلابااد أ  يكااو  البرنااامج ا رشااادي دقيقاااً فااي تحديااد أهدافااه وإجااراءات ساايره وتفسااير 

 ائجه.وسهولة فهم نت

 :إمكانية التعميم
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علاى أفاراد يعاانو  مان المشاكلة  –إذا تاوافرت ال اروف اللازماة–يقاه أي إمكانية تطب 

 (38-2016،37،)إسماعيل حنا . ذاتها التي يتصدى لها البرنامج

 :أسس بناء البرامج الإرشادية-4

 أسس بناء البرامج ا رشاديةفيما يلي:تتلخر 

 .الأسس النفسية -

 .الأسس الاجتماعية  -

 .الأسس الأ اديمية  -

 سية:الأسس النف 4-1

تتميلأ  ل مرحلة من مراحال حيااة الفارد بخصاائل جسامية ونفساية معيناة تميالأه فاي  

 مراحل نمو مختلفاة وهاذا بالضاروري يجار أ  ياؤثر علاى حاجاات واهتماماات الفارد )فائقاة

وه وأنسار (وهي تتعلق بالمتعلم من حي  معرفة خصائصه وميوله ومطالار نما1995 ،أحمد

ساار مااع تلاا  الخصااائل، فهااو الأساااس الااذي ينطلااق منااه طاارق التعلاايم والااتعلم التااي تتنا

 البرنااامج، فااالمتعلم محااور العمليااة التعليميااة وجوهرهااا، ولااه خصااائل ومطالاار نمااو يجاار

 (1979 ،)محمد علأت .معرفتها ويجر مراعاتها عند تخطيط البرامج التعليمية

علايم وقد اتفق المربو  على أهمية دراسة خصاائل النماو وحاجاتاه وأنسار طارق الت 

 .لبرنامجوضرورة مراعاة البرنامج لها والعمل على إشباعها عند تخطيط المواقف التعليمية ل

 (1991 ،)الدمرداش سرحا 

لذل  روعى دراسة الخصائل الجسمية والنفسية للأفراد عند بناء البرنامج وتخطايط  

ذل  معااد، و ااهااا فااي ضااوء المحتااوى التعليمااي للبرنااامج الالمواقااف التعليميااة والاسااتفادة من

 الوسائل التعليمية بما يتناسر مع هدف تل  الخصائل.

 الأسس الاجتماعية:4-2

تعنااى الأسااس الاجتماعيااة الاهتمااام بااالفرد  عضااو فااي جماعااة يااؤثر فيهااا ويتااأثر بهااا،  

تمااع وهاي تتعلاق بدراساة طبيعاة المجتماع الاذي يعاايش فياه الماتعلم، ومعرفاة أهاداف هاذا المج

ع هاذا قايم وعاادات وتقالياد وذلا  حتاى يبناى البرناامج بماا يتناسار ماوموارده وما يسوده من 

ع لاه المجتمع، فا نسا  لا يعيش في فراغ بل يمارس نشاطه فاي مجتماع معاين، وهاذا المجتما

صالة ال خصائصه ومؤثراته التي تؤثر في النشاط البشرى فيه. ولذا فمن المهم أ  تراعى قاوة

ى دعاائم اتهم واحتياجاتهم وذل  لأ   ل مانهج يقاوم علابين ما يقدم للدارسين وبين جوانر حي

 )خديجاة .فلسفية تربوية معينة وهذه الفلسفة تارتبط بفلسافة المجتماع وتتصال اتصاالا وثيقاا باه

 (1986 ،بخيت

 الأسس الأكاديمية: 4-3

تتعلاق الأسااس الأ اديمياة بالمااادة أو المااواد المتعلماة التااي يتضامنها البرنااامج المقتاار   

اختياار وحي  فلسفة هذه المادة، ومكوناتها، وطبيعاة تعل مهاا، وتتاابع موضاوعاتها، وذل  من 

 أفضل تن يم لمحتوى البرنامج بما يتفق مع طبيعة المتعلم.
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( موضااحاً الأسااس التااي يجاار مراعاتهااا عنااد التخطاايط 1997 مااا أشااار )الطنااوبي، 

 للبرامج ا رشادية:

 .ام  امل بالموضوع وال روف المحليةضع البرنامج ا رشادي على أساس فهم وإلميو -

 اختيار المشكلات الحقيقة المعبرة عن حاجات الأفراد.-

 يتضمن أهداف جوهرية ومحددة. -

 يناسر مستوى الأفراد الاجتماعي والاقتصادي. -

و يكاو  لاه  ايغة موجهاة تجاااه تحساين قادرة الأفاراد علااى حال مشاكلاتهم بطريقاة فرديااة أ -

 جماعية.

 ياته.مج خطة محددة للعمل بحي  تكو  أهدافه واضحة ومحددة على  افة مستويكو  للبرنا -

 التغياراتيتصف بالثبات والمرونة الكافية لمقابلاة المواقاف المتغيارة علاى المادى الطويال و -

 الحادثة في المدى القصير والمواقف الطارئة.

ادة ة الاساتفيداً مع مراعاة و فاءة ومدربين تدريباً جياد ذوي فاعليتم تنفيذه عن طريق أفر -

 من القيادات المحلية التطوعية في مرحلتي تخطيط وتنفيذ البرنامج.

 يمهد البرنامج إلى الطريقة التي تقيم نتائجه. -

 :أنواع البرامج الإرشادية-5

 تعددت البرامج الارشادية بتعدد نوع الخدمة المقدمة للمسترشد كما هو موضح فيما يلي

 كما هو موضح فيما يلي:ة مباشرة وغير مباشرة: : برامج ارشادي5-1

 البرامج الإرشادية المباشرة والبرامج الإرشادية غير المباشرة(: 06)جدول رقم 

 مج الإرشادي غير المباشرناالبر البرنامج الإرشادي المباشر

 يتمر لأ حول المرشد يتمر لأ حول المسترشد

 لى الجوانر الانفعالية في الشخصيةير لأ ع ير لأ على الجوانر العقلية في الشخصية

 يعتمد المسترشد على المرشد في حل مشكلته يعتمد المسترشد على المرشد في حل مشكلته

 المرشد هو المسؤول عن عملية ا رشاد المرشد هو المسؤول عن عملية ا رشاد

يقيم المرشد سلوك المسترشد، ويدفعه الى اتخاذ 
 القرار

نفسه،  ويتخذ قراراته يقيم المسترشد سلو ه ب
 . بنفسه دو  تدخل المرشد

 (149، 2007اللأعبي، )

  

 : ااااااا ااااا ااااااا ااااا 5-2

 هو موضح فيما يلي: ما 

 يوضح البرامج خصائص البرامج الارشادية الفردية والجماعية(: 07)جدول رقم 

 البرنامج الإرشادي الجماعي البرنامج الإرشادي الفردي 

بااين  الجلسااة ا رشااادية عاادة ماااتساتغرق  1
 )دقيقة 45-55)

–90باين) ماا تستغرق الجلساة ا رشاادية عاادة
 ).دقيقة 150

 يتر لأ الاهتمام على  ل أعضاء الجماعة .يتر لأ الاهتمام على شخل واحد 2
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أ ثااااار فعالياااااة فاااااي حالاااااة المشاااااكلات العاماااااة  يتر لأ الاهتمام على المشكلات الخا ة 3
 .والمشتر ة

ر اااااة الخصو اااااية والعلاقاااااة يتااااايح ف 4

ا رشاادية الأعماق والأقااوى باين المرشااد 

 والعميل

يتاايح فر ااة التفاعاال الاجتماااعي مااع الآخاارين 

ثيرها تأويستغل القوى ا رشادية في الجماعة و

 على الفرد

يتاايح وجااود الجماعااة تجرياار الأفااراد للساالوك  ينقصه وجود المنام الاجتماعي 5

ليااة ا رشاااد الاجتماااعي المااتعلم ماان خاالال عم

 "" بروفة

 دور المرشد أ عر وأ ثر تعقيدا دور المرشد أسهل وأقل تعقيدا 6

خااذ فيااه المسترشااد أ ثاار ممااا يعطااي، يااأ 7
خاذه مان المرشاد ياأين ار علاى ماااناوأحي

 على أنه مأخوذ من سلطة

خااذ فيااه المسترشااد ويعطاي فااي نفااس الوقاات، ياأ
عتبارها  اادرة مناه با ويتقبل الحلول الجماعية

 ن رفاقهوم

 (2009،57أبو زعيلأع، )

 

 

 

 

 

 :ااااا اااااا اااااا ااااا ااااا-6

 :مج ا رشادي الجماعي عملية هامة، ومتعددة الجوانر وتتضمن ما يليناا عداد للبر

 استعداد المرشد: أي قيامه بدوره في البرنامج ا رشادي الجماعي. -

  تهيئة الجو المناسر لتنفيذ البرنامج ا رشادي. -

 اختيار الطريقة الأنسر والفنيات التي تتناسر وطبيعة مشكلات المسترشدين.  -

 التنسيق مع بعض المرشدين  أعضاء فريق، وليس  قيادة. -

 أ  يقوم المرشد بدور ا ثارة والضبط والتفسير والشر  والتعل ق.  -

  أ  يهيئ المرشد المجال للتفاعل الاجتماعي الحر بين أعضاء المجموعة. -

 يحتكر المرشد المناقشة.  أنلا -

 ة.ت الجماعأ  يكو  المرشد ملم عن علم وخبرة، وملم  ذل  بالحالة النفسية للفرد وديناميا -

 ة.إعداد مكا  مناسر للجلسات ا رشادية، و ذل  الأدوات المطلوبة والأجهلأة اللازم-

مه إلاى داده لتقبال انضاماأ  يقوم المرشد باجراء مقابلة فردية مع  ل مسترشد، مان أجال إعا-

ود، الجماعااة  ااي يشااعر بالثقااة والاطمئنااا  للجماعااة ا رشااادية التااي سينضاام إليهااا. )الرشاا

2018 ،23-24) 

 :ياعناصر البرنامج الإرشا-7

توجد ثلاثة عنا ر أساسية يتكو  منها البرناامج ا رشاادي هاي:  ماا اشاار إليهاا  الا  

 (53-52، 1437، (،)اسماعيل282-280، 2014، من )الخطير
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 ا رشاد من أجل تحديد الأهداف والغايات التي يتضمنها برنامج تحديد الحاجات الإرشادية:-

ؤلاء المدرسي الشامل، لابد من تحديد حاجات الأشخا  الذين ستقدم لهم هاذه الخادمات، وها

 الأشخا  هم الطلبة والمدرسو  والوالدا ، وذل  يتوقفعلى:

 حجم المدرسة. 

 تصادي والاجتماعي للطلبة في المدرسةالمستوي الاق. 

 العوامل الثقافية. 

 المشكلات التعليمية الأساسية في المدرسة. 

 مستوي تعل م الوالدين. 

 اتجاهات الأشخا  نحو المدرسة والتعليم، والقيادة التربوية. 

ي لابااد أ  يكااو  لاادى المرشاادين فااي الماادارس علاام بااالموارد المتاحااة فاا تحديددد المددوارد:-

 نوعين هما: ىلمجتمع، وفي المنطقة التعليمية والموارد علة، وفي االمدرس

 ى: وهام الأشاخا  الااذين يساهمو  فاي تنفياذ البرنااامج،  المدرساين المادربين عاالالبشدرية*

 .تقديم الخدمات ا رشادية للطلبة

 ولفردياة أا:  المواد والمعدات والمكا  المناسر لتنفياذ النشااطات ا رشاادية، ساواء المادية*

 .الجماعية

يا  : والعنصار الثالا  مان عنا ار البرناامج الشاامل هاو تقاديم الخادمات، حتقديم الخددمات-

: يوجد بعض الخدمات الأساسية التي تدرا المرشد المدرسي بشكل خا  علاى أدائهاا وهاي

 (.جدولة الخدمات-تقييم النتائج-التقييم-التنسيق-الاستشارة–)ا رشاد

بالوقت عان طرياق عمال جادول بالخادمات التاي التحكم  وتعني جدولة الخدمات عملية 

 سيقدمها المرشدو ، لتحقيق غايات وأهداف البرنامج.

 :أهداف البرنامج الإرشادي-8

الهدف الأ بر للبرنامج هو تحقيق أهداف التوجيه وا رشاد وتحساين العملياة التربوياة  

 (2004،149 ،ولا يتم ذل  الا بــ: )عبد الهاديالعلأة وآخرو 

 العدول عن الارتجال ودراسة ما سيتخذ من إجراءات إرشادية لتنفيذها.-

 الفر ة لوجود بيا  مكتوا يحدد الهدف والوسيلة لبلوغه. ،اتا -

 وجود ا طار الذي يمكن على أساسه الحكم على الاتجاهات الجيدة وقياس النجا .-

 ضما  عدم انتكاس البرنامج عند تغيير القائمين على ا رشاد.-

 محتوى البرنامج:اختيار -

 يشير المحتوى إلى المعرفة والمعلومات المفيدة والهامة والمعطاة في الوقت المناسر، 

وى رج المحتاوالتي تثير اهتمام الدارسين لتكو  نتيجة  قبالهم علاى البرناامج التعليماي، ويناد

ماة ىء، والأن ضامن مجمال المفااهيم التاي تادرس  الحقاائق، والن رياات، والأفكاار، والمبااد

عامااة التااي تقااار  ا سااهامات الماضااية، والمعا اارة، والمسااتقبلية للأفااراد فااي المجااالات ال

 (1999)أنيس الحروا،  .والخا ة
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حياا  يسااتمد محتااوى البرنااامج ماان مصااادر متعااددة مثاال المااواد الدراسااية والكتاار  

تم ويا (،2005، والمراجع العلمياة والبحاوث والدراساات الساابقة فاي مجاال الدراساة )ساعفا 

حديااد اختيااار المحتااوى وتن يمااه بطااريقتين: الطريقااة الأولااى هااي الطريقااة التااي تعتمااد علااى ت

ياة التعليم حاجات الدارسين ومشكلاتهم، أما الطريقة الثانية فتعتمد علاى تحدياد مطالار الماادة

 (.1996إذا  ا  البرنامج تعل مي )مد ور، 

 محتوى البرنامج:-

ثة أبعاد: بعاد المعاارف والعملياات العقلياة، وبعاد الأنشاطة التاي ولمحتوى البرنامج ثلا 

ياذ ة فاي تنفتقوم على الأداء أو اللفظ، وبعد المهارات  اتخاذ القرار، ومان الأدوات المساتخدم

د محتاوى فقامحتوى البرنامج الأحبار والأقلام والأوراق، أما الوسائل المساتخدمة فاي تنفياذ ال

 (.2005 ،ت والوسائل ا رشادية )سعفا المعينا سبق الحدي  عنها تحت عنوا 

 ويراعى عند اختيار محتوى البرنامج المعايير التالية: 

 أ  يكو  هناك تواز  بين شمول وعمق المحتوى. -

ماا أدى أ  يكو  المحتوى متوافقاا ماع أهاداف البرناامج فكلماا ارتابط المحتاوى بالأهاداف  ل -

 ذل  إلى زيادة تحقق هذه الأهداف.

 أ  يتماشى المحتوى مع ا مكانيات المتوفرة. -

 أ  يكو  المحتوى واقعيا ويحدد ميول وحاجات الدارسين مما يجعلهم يقبلو  عل ه. -

دافهم اختيااار أقاارا الموضااوعات إلااى حياااة الأفااراد وأشاادها نفعااا لهاام وأقربهااا تحقيقااا لأهاا -

 (1986، يتوأ ثرها عونا لهم لحل مشكلاتهم وتلبية احتياجاتهم )خديجة بخ

ن مااأ  يكاو  المحتااوى  ااادقا بمعناى أ  تكااو  المعلومااات التااي يتضامنها المحتااوى خاليااة  -

 الأخطاء العلمية.

  أ  يكو  للمحتوى دلالة بمعنى أ  يكو  له القدرة على إ ساا الباح  أسلوا البح -

أ   جارأ  يتماشى المحتوى مع واقع المجتمع أي أ  المعلوماات التاي يتضامنها المحتاوى ي -

حلماي ) تتماشى مع واقع الحياة وتتعرض وتحليل للن م الاقتصادية والاجتماعية فاي المجتماع

 (.1984 ،الو يل، حسين بشير

 ( معايير جودة المحتوى:1996ويوضح )مد ور،  

م أ  يكاااو  متساااقاً ماااع التصاااور العقائااادي، والاجتمااااعي، والاااوعي العلماااي والتقناااي الااالاز-

 للمسترشدين.

 دين.يق الصلة بمعطيات اللأما  والمكا  وحاجات الكبار أو المسترشمحتوى وثأ  يكو  ال-

 :الإجراءات التنظيمية للبرنامج الإرشادي-9

 تحديد مراحل البرنامج.-

 الجدول اللأمني لتنفيذ البرنامج.-

 المكا  الذي ينفذ فيه البرنامج.-

 المشار و  في البرنامج.-

 (.2005تحديد ميلأانية البرنامج )سعفا ،  -
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 تنفيذ البرنامج.-

 تنظيم محتوى البرنامج:-

يجر تن يم المحتوى تن يما سليما يتناسر مع مستويات الدارسين وقدراتهم ويتماشاى  

هادافا مع اهتمامهم واحتياجااتهم وفاي نفاس الوقات ياؤدى هاذا التن ايم إلاى إ سااا الدارساين أ

منهج يلم واضعوا اليجر أ   (.  ما1979 ،سلو ية وتنمية الاتجاهات المرغوبة )محمد علأت

يم علم وتن اعند تن يم المحتوى بأنواع المعرفة والمعلومات المتصلة بالنمو وطبيعة عملية الات

ا )فكارى المادة الأساسية والأهاداف التعليمياة والاختباارات التاي تقايس تحقياق الأهاداف مقادم

ورة و التن ايم فاي  ام الكباار هاي(. ومن أهم تن يمات المحتوى المناسبة لتعال1984 ،ريا 

 وحدات تدريسية.

ويحقاق  تعرف الوحدة بأنها تن يم يتضمن المادة الدراسية وأسلوا تدريسها مفهوم الوحدة:-

 التن يم في  ورة وحدات أمرين:

دراك : تقساايم العماال خاالال الفتاارة اللأمنيااة إلااى أقسااام  ااغيرة يسااهل علااى الدارسااين إأولهمددا

 مجال  ل قسم منها.

 ات معنىذلقائم بالعملية التعليمية أ  ين م عمله في أطر متكاملة الوحدة ل: تتيح ثانيهما

 (.1985 ،رشدي لبير)

 البرامج التدريبية: ااااا

هي مجموعة من المحاضرات المن ماة :ااااااااا ااااااا تعريف-1

بهدف مساعدت  في فهم طريقاة أداء مهماة محاددة فاي مجاال محادد مارارًا بمراحال مختلاف. 

ة با ضافة إلى تدرير وتطبياق  ثباات ياا خبرة أ اديمية وخبرة واقع عمل فعلتشمل ا تس

 (2022العربي، الاستفادة. ولهذا تختلف أنواع الدورات التدريبية. )

مياة المكثفاة والمصاممة لتكمال معلوماات يوتعرف بأنهاا مجموعاة مان البارامج التعال 

 لال خبارات تأسيسايةبناي مان خاالشخل في مجال ما، فهي ليست برنامج أساسي، بال إنهاا ت

  سابقة.

 :إعداد البرامج التدريبية ااااا -2

هاا الجهاات التاي ييعد إعداد البرامج التدريبية من أهم الأمور التي يجر أ  يطلع عل 

ياات ترغر في تصميم دورات تدريبية، وذل  لكي تكو  هذه الدورات قادرة على تحقياق الغا

 الموضوعة من أجلها.

 داد البرامج التدريبية بشكل جيد يجر أ  يتم التقيد بمجموعة مان الأماور،ولكي يتم إع 

 ومن أبرز هذه الأمور:

  : حياا  يجاار أ  يااتم اختيااار عنااوا  ممياالأ للباارامج التدريبيااة، بحياا  يكااوصددياغة العنددوان

 العنوا  جذابا،  ما يجر أ  يتم تحديد نوع التدرير والهدف العام منه.

 اار الباارامج التدريبيااة، حياا  يجاار أ  تحتااوي علااى أهاام عنا : وتعااد المقدمااة ماانالمقدمددة

الأسااباا والاادوافع التااي دفعاات الجهااة المصااممة لهااا إلااى إنشاااء هااذه الاادورات،  مااا يجاار أ  

 تتحدث المقدمة عن أهمية ا تساا المتدرا لهذه المهارات.
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امج لبار: وهو الأشخا  الذين يجار أ  يساتهدفهم المتادربو  بعاد الانتهااء مان االمستهدفون

 هم.يالتدريبية، بحي  يطبقوا ما تعلموه في هذه الدورات عل

هااا ي: وهااي مجموعاة الأهاداف التاي ماان المتوقاع أ  يحصال عالصدياغة الأهدداف التدريبيدة

درا علاى المتدرا بعد الانتهاء من الدورة التدريبية، حيا  مان المتوقاع أ  يكاو  المتادرا قاا

 دريبية التي تعلمها.ورات التالتعامل مع  افة المستجدات في مجال الد

ياة، : يجر أ  ياتم وضاع إطاار زمناي لكال دورة مان الادورات التدريبالإطار الزمني للتدريب

 بحي  يراعي وقت الدورات التدريبية ال روف المهنية والحياتية للمتدربين.

هاذه  : لكال دورة مان الادورات التدريبياة منهجياة علمياة، ويجار أ  تحتاويالمنهجية العلمية

 المنهجية على محتوى علمي، ودروس تطبيقية.

ورات عداد الاد: وهي من أهم النقاط التي يتم يجر الاهتمام بها عند إالتقييم والتغذية الراجعة

دام التدريبياة، حياا  يجار أ  يااتم عمال تقياايم شاامل علمااي ون اري للاادورة التدريبياة، واسااتخ

 تي وضعت من أجلها.هداف الأدوات القياس للتأ د من تحقيق الدورات التدريبية للأ

 ماا أنهاا  ومن خلال ما سبق نرى أ  للبرامج التدريبية دورا  بيرا في تعلأيلأ مهاارة الأفاراد،

 (2019) الدورات التدريبية، تعلأز عمل الشر ات وتطوره بشكل  بير في  افة المجالات.
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 :اااااااا اااااااا ااااااااطريقة قياس -3

آثار في ووالوقوف على ما أحدثه من تغيرات  التدريبي ج ا رشادييمكن قياس نتائج البرنام 

ناامج معلومات واتجاهات وسالوك الأفاراد مان خالال قيااس هاذه التغيارات قبال بادء تنفياذ البر

 وبعد الانتهاء منه ثم المقارنة بينهما لمعرفة مدى التغير الحا ل.

ج هاا البرناااميق عاالالتااي طبا فايمكن قيااس تلاا  المعلوماات والاتجاهااات والسالوك فااي العيناة

ج هاا البرناامي)عينة تجريبية(، وفي عينة أخارى مشاابهة لام يطباق عال دريبيالتالارشادي 

مج )عينااة ضااابطة(، وماان ثاام عماال المقارنااة بينهمااا لمعرفااة التغياارات التااي أحاادثها البرنااا

 (279 ،1988في العينة التجريبية )عبد المقصود،  الارشادي التدريبي

 :ااااااااا ااااااااا اااااأساليب  -4

 تتعدد أساليب البرامج الارشادية التدريبية حسب نوع الدراسة وهي كما يلي:

 د .يتبنى النظريات العلمية في اعداوهو الأسلوا الذي  الأسلوب العلمي الأكاديمي:• 

 خااالال دراساااة آراءوفياااه يااتم اتخااااذ القااارارات بشاااأ  البرنااامج مااان  الأسددلوب السدددطحي:• 

 ين.المسترشد

سترشادين وهو الأسلوا الذي ياتم فياه التفاعال باين المرشاد والم سلوب التعليمي الفعال:الأ• 

 في عملية التخطيط والتنفيذ لهذا البرنامج و ياغة القرارات.

 رشدين حي  يتم تخطيط البرنامج من قبل جهة ثالثة خلاف المرشد والمست الأسلوب الدعائي:

 (1991 ،الدين) فاء كوزار، التربية والتعليم 

 



 الفصل الخامس
 طريقة وإجراءات الدراسة الميدانية

 

 تمهيد

 الدراسة الاستطلاعية: أولا

 الدراسة الاستطلاعية تساؤلات-1

 أهداف الدراسة الاستطلاعية-2

 منهج الدراسة الاستطلاعية-3

 عينة تقنين الدراسة الاستطلاعية وخصايصها-5

 عيةعرض وتحليل نتائج الدراسة الاستطلا -5

 اقشة نتائج الدراسة الاستطلاعيةمن-6

 ثانيا: الدراسة الأساسية

 ا ساسية مؤشرات الدراسة-1

 منهج الدراسة الأساسية-2

 ا ساسية حدود الدراسة-3

 وخصائصهاا ساسية عينة الدراسة  -4

 الدراسة ا ساسية أدوات-5
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 تمهيد:

ي لمااادة الرياضاايات سااعت هااذه الدراسااة إلااى التعاارف علااى تجويااد المااردود التربااو 

 نوي.لدى تلاميذ السنة الأولى ثاKWLباعتماد استراتيجية بتطبيق برنامج ارشادي تدريبي 

وتناولهذاالفصلو فاتًفصيليالًلإجراءاتالتياتبعتهاالباحثةفيإعدادهذهالدراسةمنأجلتحقيقأه 

لأء دافها، والتي عملات علاى تقسايمها إلاى جالأأين، جالأء خاا  بالدراساة الاساتطلاعية، وجا

الدراسااااااااااااااة الأساسااااااااااااااية،من خاااااااااااااالال التعريفبالتقنيااااااااااااااات المنهجيااااااااااااااة خااااااااااااااا  ب

للدراسة،وو فمجتمعالدراسااااااااااااااااااااااااااةوعينتها،وإعدادالأداة المساااااااااااااااااااااااااااتخدمة،والتأ دمن 

 دقهاوثباتها،والمعالجاتا حصائيةالمستخدمةوفيمايليو فتفصيليلهذهالعنا اااااااااااااااااااااااااااااااااااار. 

اناجميعالبيحلةالاساتطلاعوتوتجدرا شارةإل أنالمنهجالو فييتمبإنجازمرحلتين،تتمثلالأول فيمر

اناتوتفتحولال اهرةموضوعالدراسة،وتتمثلالثانيةفيمرحلةالو فالموضااااوعي،التيتتمبتحليلالبي

 سيرها. وقد تم اعتماده في الدراسة الاستطلاعية.

واعتمد المنهج التجريبي بمجموعتيه الضابطة والتجريبياة حيا  تام فياه تتباع خطاوات  

ساساية المجموعاة التجريبياة وهاذا فاي الدراساة الأ ريبي علاىتطبيق البرناامج الارشاادي التاد

 للدراسة.

 من خلال هذا الفصل سنشر  بالتفصيل خطوات اعداد الدراسة  ما يلي: 
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 الاستطلاعية: أولا: الدراسة

 تساؤلات الدراسة الاستطلاعية:-1

 ؟يستخدم المتعلم التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضياتهلالتساؤل الرئيسي: 

 الذي تفرع عنه ثلاثة تساؤلات فرعية كما يلي: 

مااااا يعرفااااه )المعرفااااة  هاااال يسااااتخدم المااااتعلم فااااي تعلمااااه الااااذاتي التسففففاؤل الفرعففففي الأول:

 في تعلم ماد، الرياضيات؟ knowالسابقة(

عرفااة مااا يااراد تعلمااه )الم هاال يسااتخدم المااتعلم فااي تعلمااه الااذاتي التسففاؤل الفرعففي الثففاني:

 رياضيات؟ماد، ال في تعلم Wentالمقصودة(

فاااة ماااا تااام تعلماااه )المعر هااال يساااتخدم الماااتعلم فاااي تعلماااه الاااذاتي التسففاؤل الفرعفففي الثالفففث:

 في تعلم ماد، الرياضيات؟ learnedالمكتسبة(

فيضااوء المفاااهيم ا جرائيااة وماانهج الدراسة ااممت الدراسااة الاسااتطلاعية ماان أجاال  

 تحقيق الأهداف التالية:

 هدفت الدراسة الاستطلاعية إلى ت قيق ا هداف التالية:ة:أهداف الدراسة الاستطلاعي-2

ن مالتأ د و ،لهذهالمتغيراتليالتأ دمنشموليةمؤشراتمتغيراتالدراسةومد قدرتهاعل القياسالفع -

 . الخصائل السيكومترية لأدوات القياس من حي  الصدق والثبات

ر احثااااة مستشاااااتبااااار البباع ضبطعينةالدراسااااة النهائيةمنخلالمعرفةالمجتمعالأ ااااليعنقرا -

من مادى  التحققإلى يومنا هذا، و 2007للتوجيه والإرشاد بالثانوية مؤسسة التطبيق منذ سنة 

 .مستوى فهم العينة لمحتوى أدوات القياس

 ة.ضبط التصميم الشبه التجريبي للدراسة وت ديد متغيرات الدراس جمعالمعطياتمنأجل -

 اسة.ت ديد ال اجيات المعرفية لعينة الدر -

 تحضير العينة للتطبيق. -

في  بعض جوانر القصور عنتجرير أدوات القياس قبل تطبقها في شكلها النهائي )الكشف  -

 .إجراءات تطبيق أدوات القياس

 .إدخال التعديلات اللازمة -

 لتربوي.ت ديد وضبط احتياجات المتعلمين لتجويد تعلم ماد، الرياضيات وزياد، المردود ا -

 :ستطلاعيةالا راسةمنهج الد-3

يشااير مفهااوم الماانهج إلااى الطريقااة العلميااة التااي يتبعهااا الباحاا  فااي دراسااة موضااوع  

 .اناهمالبح ، وتختلاف المنااهج المساتخدمة فاي البحاوث العلمياة تبعاا لناوع الدراساة والهادف 

 واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي الدراسة الاستطلاعية والذي عرف كما يلي:

هااو و ااف مان م ودقيااق للحقاائق فااي مياادا  مان ميااادين المعرفااة : ج الوصففيتعريفف المففنه

 .المختلفة بطريقة موضوعية و حيحة

 لاى الو اولإ وهاولا يكتفاي بو اف ال ااهرة أوو اف الواقاع  مااهوفقط بلهويهادف 

 (140، 1999بوحوش، الذنيبات،.)لواقع وتطويرهستنتاجات تساهم في فهم الا

  التالي:وطبقتالدراسة الاستطلاعية  
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راباة بثانوية الرائاد حمادي بان يحاي بسايدي عيساى ولاياة المسايلة، ودامات قء الدراسةتمإجرا

ماان  الشااهرين للااتمكن ماان شاار  متغياارات الدراسااة، والبنااود التااي احتوتهااا الأداة، والااتمكن

ن م  بددأاسترجاع الاستمارات الموزعة. استغرقت الدراسة الاستطلاعية فصل دراسي  امال 

 2021نوفمبر  18إلى  2021نوفمبر  14

ن قاماات الباحثااة باختيااار عينااة ماا وخصائصددها:تقنينمقيففاس الدراسففة الاسففتطلاعية عينددة -4

ممثلين  وذل  للتمكن من الحصول على أفراد عينةعشوايية؛ تم اختيارهم بطريقة  متعلم (43)

مادى تقنينه، والتعارف علاى  بغراهم يعل مقياسلمجتمع البح  دو  تحيلأ. وتم تطبيق ال

 ة. يوثباته، وقد تم استبعاد هذه العينة من الدراسة الفعل  دقه

هاذه الخصاائل المساتوى، القسام، الجانس، والجدول التالي يوضاح خصائصاها وفقاا لمتغيار 

الفاروق  التي تعتبر ضرورية حتى نستخدم الأسالير ا حصائية الاستدلالية للتحقق مان دلالاة

 .م نتائجها على مجتمع البح   كل، والتمكن من تعميالمتعلمينفي آراء 

 

 

 الدراسـة وفقا لمؤشرات التقنينيوضح خصائص عينة (: 08)جدول رقم 

 العدد الجنس القسم المستوى المؤسسة

ثانوية الرائد حمدي بن 

 يحي
 الأولى ثانوي

جذع مشترك علوم 

 وتكنولوجيا

 13 أنثى

 08 ذكر

 جذع مشترك آداب
 12 أنثى

 10 ذكر

 43 جموعالم

 :دراسةأدوات ال-6

 : تمثلت أدوات البح  في 

عل اعتبارنامنعنا رالمجتمعالأ ليللدراسةمماجعلناعل اتصااااااااااااال الملاحظةبالمشدددددددددددداركة:

حيثسمحتلناهذهالوضااااااااااااااااااااااااااااااااعيةمنملاح ة  المتعلمااااااااااااااااااااااااااااااااين مباشاااااااااااااااااااااااااااااااارمع

 .السلو اتوردودالفعلالميدانيةالمتعلقةبمتغيرات الدراسةخا ةفيجانبهاغيرالرسمي

تحقيق هدف الدراسة؛  لضمان :التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضياتمقياس استخدام 

 علم مادةوالمتمثل في التعرف على آراء المتعلمين بخصو  واقع استخدام التعلم الذاتي في ت

 في شكله الأولي للدراسة حي  تم: مقياسالرياضيات تم تصميم 

عتماد بالاوالمر بة. الغامضة  ياغة الفقرات  ياغة دقيقة واضحة مستبعدة منها الترا ير -

لاطاااار ( وا Gugliemino،1977علاااى مقيااااس الجاهزياااة لتاااتعلم الموجاااه ذاتياااا لجوجليميناااو )

 النظري للدراسة.

 ( مجالات. 03وضع فقرات لكل المحاور، وقد احتوى على ) -

 توزيع فقرات الاستبيا  على المحاور بحي  تقيس المحور المطلوا بدقة. -

 ( أمام الاختيار المطلوا.xلامة )تكو  ا جابة بوضع ع -
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وقد تبنت الباحثة في إعداد الفقرات الشاكل المغلاق، الاذي يحادد الاساتجابات المحتملاة  

 لكل سؤال.

 توزيعه تم الاستطلاعية أهداف الدراسة فيللدراسة كما جاء  نجاعته معرفة أجل ومن 

 طبياقتتام فيهاا  ينوياة التابالثا متعلماةوماتعلم  43مان الدراساة مجتماع من عشوائية عينة على

 الدراسة الاستطلاعية.

 ثلاثااة( فقاارة موزعااة علااى 63اشااتمل الاسااتبيا  فااي  ااورته الأوليااة علااى ) *وصددف الأداة:

  ،وقاد تكاو  الاساتبياK.W.Lمجالات، يمثل  ل مجال مرحلة من مراحل تطبيق إستراتيجية 

 من المجالات التالية:

لعينااة  ات العامااة المتعلقااة بالخصااائل الديمغرافيااةمجااال البيانااات الشخصااية:يتعلق بالمعلوماا

 (الجذع المشترك، الجنسالدراسة )

يعبار عناه know ما يعرفه )المعرفاة الساابقة( استخدام المتعلم في تعلمه الذاتي مجال مرحلة -

 وتمثلهالفقرات:(K)بالرمز 

62.61.57.56.55.54.51.48.47.43.38.19.18.17.14.11.9. 

 Went(ماا ياراد تعلماه )المعرفاة المقصاودة ي تعلماه الاذاتيلماتعلم فااساتخدام ا مجال مرحلة -

 : وتمثله الفقرات:(Wيعبر عنه بالرمز )

59.52.50.42.41.39.36.35.33.32.31.26.25.23.21.20.15.13.12.10.4.3 

يعبر  learnedما تم تعلمه )المعرفة المكتسبة( استخدام المتعلم في تعلمه الذاتيمجال مرحلة  -

 : وتمثله الفقرات:(Lز )عنه بالرم

63.60.58.53.49.45.44.40.37.34.30.29.28.27.24.22.16.8.7.6.5.2 

 يحتوي  ل  من هذه البنود على اختيارات:دائما، أحيانا، أبدا. -

 * أوزان ودرجات الاستبيان:

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااممت  

فقرةلفقةعل كا جابةعل الفقراتوفقسلمليكرتالثلاثي؛ عطاءوزنمتدرجللبدائل، ماق سمتدرجةالموا

د نا الحدووالقيم التالية توضح ل (،الي،متوسط،ضعيف)ع قراتأداةالدراسة إلى ثلاثمستوياتمنف

 الدنيا والعل ا لمقياس ليكرت الثلاثي.

 

 المرجحة للدرجات:ات المتوسط

 :ضعيفة1.66إلى1من

 : متوسطة2.33إلى  1.67من 

 : عالية3إلى  2.34من 

 الخصائص السيكومترية للاستبيان:*

 لأداة: *صدق ا

تم عرض وتحليل ا ستبيا  على عادد مان المحكماين  *الصدق الظاهري )التحكيمي( للأداة:

المتخصصااين فااي علااوم التربيااة، وذلاا  للوقااوف علااى ماادى ملاءمااة مجااالات المقياااس بمااا 
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لمااا وضااعت لقياسااه، ووضااو  عباراتهااا  K.W.Lيتضاامنه ماان مراحاال تطبيااق إسااتراتيجية 

( محكمين من الجلأائر. حيا  وزعات الباحثاة 06ين )د المحكموقد بل  عد، وسلامة  ياغتها

( محكم منهم من اتصلت بهم مباشرة ومنهم من اتصلت بهم عبر 20الاستبيا  على أ ثر من )

  .(05البريد الالكتروني، إلا أنه لم يتم الرد إلا من قبل )

 *تفريغ بيانات التحكيم ونتائجه:

ين ء المحكمارجاع الأدوات من لجنة التحكيم بتفريا  آراقامت الباحثة بعد است تفريغ البيانات:

صافة بالتي أبدوها حول  ل فقرة فيها. حي  تم حساا نسبة اتفاق المتعلمين على  ادق  ال  

ياا  حمنفااردة، وتاام جمعهااا  لهااا وقساامتها علااى عاادد البنااود لاسااتخراج نساابة الاتفاااق الكليااة 

 (. %83.87بلغت)

، تعاديلات ستبيا  من خلال ما لاح وه، وقدموه منمام بالااهت حكمين: أبدى المنتائج التحكيم

الملاح اتوالتوجيهاتااااااااااااااااااااااااااااااااااااالتي ى واقتراحااااااااااااااااااااااااااااااااااااات، واسااااااااااااااااااااااااااااااااااااتناداإل

أبداهاالمحكمو ؛تمإجراءالتعديلاتالتياتفقعل هامع مالمحكين،حيثتمتعديلصااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااياغة 

ت حت خرجتبصورتهاالنهائية. والجدول التالي يوضح تعديلاأخرى  العبارات،وحذف عبارات

 مين للاستبيا : المتعل

 يوضح نتائج التحكيم :(09)جدول رقم

 البعد العبارات الرقم
اقتراحات 

 وتعديلات
 العبارة بعد التعديل

  إبقاء K أسترجع معلوماتي السابقة عن الدرس 1

أجبر نفسي على حل الواجبات ا ستاذية بمجرد دخول ا  2

 لمنزل

L إبقاء  

  إبقاء W أفهمه أناقش ا ستاذ أثناء ال صة فيما لا 3

  إبقاء W أدون ملاحظاتي أثناء الشرح والمناقشة 4

  حذف L أتعاون مع زملايي عندما يطلب منا القيام بأي نشاط مدرسي 5

  إبقاء L أحفظ القواعد والكلمات الجديد، بالدرس  تذكر  بسهولة 6

  حذف L أشارك من تلقاء نفسي في الواجبات وا نشطة ا ستاذية 7

  حذف L أستعد للامت ان ب ل ا سئلة التي تلي كل درس 8

 أحل تمارين كل درس جديد -9 تعديل K أراجع نفسي بعد مذاكر، أي درس مقرر 9

أطلب مساعد، الوالدين أو الإخو، أو حتى ا ستاذ عندما  10

 وسيلة تعليمية(-يطلب مني اعداد عمل ما ) مقالة مثلا

W حذف  

ية جميع المعلومات المرتبطة أسجل في كراسة خارج 11

 بالدرس

K إبقاء  

  إبقاء W أضع لكل درس عدد من ا سئلة وأحفظ إجابتها النموذجية 12

  إبقاء W أقسم الوقت بين الواجبات ا ستاذية والمراجعة المنزلية 13

  إبقاء K أضع لكل درس كلمات مفتاحية )رييسية( تذكرني بم توا  14

)مسألة( لا أتسرع بل أرتب أفكاري عند حل أي تمرين  15

 وخطوات ال ل

W إبقاء  

  إبقاء L قبل تعلم أي درس أعد له تخطيطا مسبقا ) مسود،( 16

  إبقاء K أرتب كل درس في نقاط متسلسلة ليسهل عليا تذكر  17

 واضعا خطا ت ت ا جزاء -مسبقا  –أقرأ درس اليوم التالي  18

 التي لم أفهمها

K إبقاء  

  إبقاء K وأحاول حل التمرينات -مسبقا –قرأ درس اليوم التالي أ 19
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أل أتجاهل ا جزاء المقرر، التي لا أفهمها من الدرس ولا أس 20

 عنها أحدا

W حذف  

قبل الاختبار أطلب من ا ستاذ أن ي ل لي بع  ا سئلة  21

 والتدريبات

W إبقاء  

  حذف L بالدرسأسأل ا ستاذ عن أي معلومات إضافية مرتبطة  22

  إبقاء W أحاول معرفة ما هي توقعات ا ستاذ عن الاختبار القادم 23

  إبقاء L أتطوع لعمل أنشطة تعليمية مرابطة بالدروس المقرر، 24

  إبقاء W أجمع ما أستطيع من معلومات حول موضوع الدرس 25

  إبقاء W أستعين بالكتب والمراجع لانجاز المطلوب مني 26

  إبقاء L در )أقيم( مدى فهمي للدرس أثناء الشرحأق 27

عندما أحل أي مسألة )تمرين( أعرف إن كان ال ل ص ي ا  28

 أم لا

L إبقاء  

  إبقاء L أسمع لنفسي الدرس حتى يثبت في ذهني 29

أستعد للاختبار بتوزيع الموضوعات المقرر، على فترات  30

 زمنية مناسبة

L عة خلال أنظم برنامج مراج-30 تعديل

 الاختبارات

  حذف W أستعين بالإنترنيت في حل الواجبات ا ستاذية 31

ل قبل الاختبار أذهب إلى ا ستاذ  عرف الطريقة المثلى ل  32

 بع  المسايل

W إبقاء  

أسأل زملايي ا كبر مني عن ا نشطة التي يمكن إعدادها  33

 لهذا الدرس

W إبقاء  

  إبقاء L حل أي مسألة مشابهة لما درسنا أتبع طريقة ا ستاذ عند  34

  حذف W أتجنب فهم أي درس لا يسبقه تخطيط كاف 35

عندما يطلب مني حل مسألة فانني أعد لها تخطيطا مسبقا )  36

 مسود،(

W إبقاء  

وجه أختبر العمل أثناء القيام به  تأكد أني أقوم به على ال 37

 الص يح

L إبقاء  

  إبقاء K قةومات الجديد، وأربطها بالمعلومات السابدايما أنظم المعل 38

أطلب من ا ستاذ أن يخبرني بأسباب حصولي على هاته  39

 العلامة في الاختبار

W إبقاء  

  إبقاء L أحاول تكملة الواجبات ا ستاذية قبل موعدها 40

أعرا وت ليل على ا ستاذ بع  الآراء المرتبطة بالدرس  41

 ولم يشر إليها

W حذف  

  إبقاء W أضع لنفسي أهدافا وأسعى إلى ت قيقها 42

ل ل أي مسألة أجرب أكثر من طريقة للوصول إلى حل  43

 نموذجي لها

K إبقاء  

  إبقاء L أتوقع أن يكون أدايي أفضل بعد الدرس 44

أفضل العمل المدرسي الذي يت دى قدراتي  ني أتعلم منه  45

 أشياء جديد،

L إبقاء  

ر، متأكد أني أستطيع فهم جميع ا فكاروالمعلومات المقرأنا  46

 لي

L إبقاء  

ي عند حل الواجبات المدرسية أحاول تذكر ما قاله ا ستاذ ف 47

 القسم

K إبقاء  

  إبقاء K أهتم بمعرفة ما ينبغي أن أتعلمه في هذا الفصل الدراسي 48

  إبقاء L من المتوقع أن يكون أدايي عال في هذا الفصل الدراسي 49

  إبقاء W من الصعب عليا أن أحدد ا فكار الرييسية فيما أقرأ  50

  إبقاء K أسأل نفسي عددا من ا سئلة  تأكد أنني عرفت ما ذاكرته 51

عند مذاكر، ماد، الرياضيات أحاول الاستمرار حتى أفرغ  52

 من مذاكرتها

W إبقاء  
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  إبقاء L أقارن نفسي كيف كانت قبل الدرس 53

ة أنا متأكد أني أستطيع أن أصل إلى منزلة عالية في أي مهم 54

 أكلف بها

K إبقاء  

  إبقاء K مهاراتي الدراسية عالية بعد الدرس 55

عندما أذاكر أضع ا فكار الرييسية للدرس في كلماتي  56

 الخاصة

K إبقاء  

  إبقاء K لمقبل البدأ في المذاكر، أفكر فيما أحتاجه للمذاكر، والتع 57

أعتقد أني قادر على إستخدام ما أتعلمه الآن في السنوات  58

 السابقة

L إبقاء  

  إبقاء W عندما يكون أدايي ضعيفا أحاول الاستفاد، وتص يح أخطايي 59

  إبقاء L أعرف معلومات دقيقة عن الموضوعات التي ندرسها 60

  إبقاء K أعتقد أن ما نتعلمه في هذ  السنة يعد شيقا 61

  إبقاء K أعمل جاهدا  تذكر كل معلومات الدروس المقرر، - 62

اسفتخدام ( فقارة معدلاة تصاف 52وهكذا أ بحت الأداة فاي  اورتها النهائياة مكوناة مان ) -

توزياع  ، وقاد تامالمتعلمين في السنة الأولى ثفانوي للفتعلم الفذاتي ففي تعلفم مفادة الرياضفيات

 فقرات الأداة لجميع المجالات  التالي:

ماادة  فاي تعلام knowمجال اساتخدام الماتعلم فاي تعلماه الاذاتي ماا يعرفاه )المعرفاة الساابقة(  -

 ( وتمثله الفقرات:Kالرياضيات يعبر عنه بالرملأ )

Know (k) 52.51.47.46.45.44.41.38.37.33.28.15.14.13.10.7.6.1 

تعلام  فاي Wentدة(ماا ياراد تعلماه )المعرفاة المقصاو استخدام المتعلم في تعلمه الذاتيمجال  -

 وتمثله الفقرات:  (Wماد، الرياضياتيعبر عنه بالرمز )

Went (W) 49.41.40.32.31.29.26.25.20.19.17.16.11.9.8.4.3 

ي تعلام فا learnedماا تام تعلماه )المعرفاة المكتسابة( استخدام الماتعلم فاي تعلماه الاذاتيمجال  -

 وتمثله الفقرات:  (Lماد، الرياضياتيعبر عنه بالرمز)

learned(L) 50.48.43.39.36.35.34.30.27.24.23.22.21.18.12.5.2 

 الصدق التمييزي: 

 التحقق من صدق المقياس: 

نظر  ةوجه( استخدام التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات نتائج الصدق التمييزي لمقياس

 : )-التلاميذ -المتعلمين 

لم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات للتحقق من الصدق التمييلأي لمقياس استخدام التع 

ي الجدول فقمنا بالاعتماد على معاملات التمييلأ الواردة ( -التلاميذ-وجهة ن ر المتعلمين )

حسبما أشار اليه الد تور محمد حسن الحبشي  α-Cronbach’sالاحصائي لمقياس  رونبام

 :(Edel and Frisbie، 1991( وتم الحكم على بنود )فقرات( المقياس  ما اقتر  )2019)

 ميلأ جدا.فا  ال م 0،40إذا  ا  معامل التمييلأ أ بر من • 

 فا  ال مميلأ 0،39 – 0،30إذا  ا  معامل التمييلأ بين • 

 فا  ال أقل تمييلأ. 0،29 -0،20إذا  ا  معامل التمييلأ بين • 

 فا  ال محدود يجر تعديله. 0،19- 0،10إذا  ا  معامل التمييلأ من • 
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 يحذف. 0،10ل التمييلأ أقل من إذا  ا  معام• 

 با ضافة إلى حذف أي فقرة ذات معامل سالر. 

 والجدول التالي يوضح النتايج المتوصل اليها: 

 

 

 

 

يوضح نتائج الصدق التمييزي لمقياس استخدام التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات (: 10)جدول رقم 

 (-التلاميذ-وجهة نظر المتعلمين )

 الحكم على ال طبيعة ال معامل التمييز ة(رقم ال )الفقر

 قبول مميلأ جدا 594، 1

 قبول مميلأ جدا 591، 2

 قبول مميز جدا 461، 3

 قبول مميز 365، 4

 حذف غير مميز 064،- 5

 قبول أقل تمييز 279، 6

 حذف غير مميز 127،- 7

 حذف غير مميز 034،- 8

 تعديل م دود 149، 9

 حذف غير مميز 043، 10

 قبول أقل تمييز 226، 11

 قبول مميلأ جدا 626، 12

 قبول مميلأ جدا 490، 13

 قبول مميلأ 398، 14

 قبول مميلأ جدا 513، 15

 قبول مميلأ جدا 693، 16

 قبول مميلأ جدا 416، 17

 قبول مميلأ جدا 403، 18

 قبول مميلأ جدا 645، 19

 حذف غير مميز 312،- 20

 قبول مميلأ 353، 21

 حذف ر مميزغي 099،- 22

 قبول مميلأ جدا 443، 23

 قبول مميلأ جدا 448، 24

 قبول مميلأ 389، 25

 قبول مميلأ جدا 808، 26

 قبول مميلأ جدا 613، 27

 قبول مميلأ جدا 404، 28

 قبول مميلأ جدا 630، 29



   
 

133 

133 

 تعديل م دود 187، 30

 حذف غير مميز 021، 31

 قبول مميلأ جدا 692، 32

 قبول مميز 368، 33

 قبول مميلأ جدا 425، 34

 حذف غير مميز 047، 35

 حذف غير مميز 262،- 36

 حذف غير مميز 017، 37

 قبول مميز 306، 38

 قبول مميلأ جدا 593، 39

 قبول مميلأ جدا 514، 40

 تعديل م دود 192، 41

 قبول مميز جدا 653، 42

 قبول مميز جدا 691، 43

 قبول مميز جدا 638، 44

 قبول مييزأقل ت 227، 45

 قبول مميز جدا 441، 46

 قبول مميز جدا 515، 47

 قبول أقل تمييز 275، 48

 قبول مميز جدا 566، 49

 قبول مميز 332، 50

 قبول مميز 331، 51

 قبول مميز جدا 578، 52

 قبول مميز 383، 53

 قبول مميز جدا 719، 54

 قبول مميز جدا 423، 55

 قبول مميز جدا 592، 56

 قبول مميز جدا 446، 57

 قبول مميز جدا 564، 58

 قبول مميز جدا 476، 59

 قبول مميز جدا 578، 60

 قبول أقل تمييز 274، 61

 قبول مميز جدا 548، 62

 يتضح من خلال الجدول أعلا  أنه تم: 

 التالي:   49تم قبول قبول البنود: 

1، 2، 3، 4، 6، 11، 12، 13، 14، 15، 16، 17، 18، 19، 21، 23، 24، 25، 26، 27، 28، 

29، 32، 33، 34، 38، 39، 40، 42، 43، 44، 45، 46، 46، 47، 48، 49، 50، 51، 52، 53، 

54، 55، 56، 57، 58، 59، 60، 61، 62 

 بنود التالية: 3تم تعديل تعديل البنود: 
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9، 30، 41 

 بنود التالية: 10تم حذف حذف البنود: 

5، 7، 8، 10، 20، 22، 31، 35، 36، 37 

 . 52وعليه فقد تكون المقياس في صورته النهايية من 

 تم توزيعها على المجالات كما هو موضح فيما يلي:  

 )K:)52.51.47.46.45.44.41.38.37.33.28.15.14.13.10.7.6.1مجال 

 )W :)49.41.40.32.31.29.26.25.20.19.17.16.11.9.8.4.3مجال 

 )L :)50.48.43.39.36.35.34.30.27.24.23.22.21.18.12.5.2مجال 

لتجلأئااة للتأ ااد ماان ثبااات المقياااس تاام اعتماااد طريقااة ألفااا  رونبااام، وطريقااة ا ثبددات الأداة: -

 ،   SPSS النصفية، باستخدام برنامج الحلأمة ا حصائية للعلوم الاجتماعية

 وأسفرت النتائج عما يلي: -

خلي عامل الاتساااق الاادا: لاسااتخراجمعاملثبات ا ستبانةتماسااتخراجمطريقددة ألفددا كرونبددا  -

 ية:، عن طريق الخطوات التال(Alpha-Cronbach) لمحاور ا ستبانة كلبطريقةألفا  رونبام

- Analyze- scale- reliability analysis- model alpha - ok وتم التو ل إلى قيمة: 

 Alpha-Cronbachيوضح قيمة ألفا كونباخ (: 11)جدول رقم 

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based 

on Standardized Items N of Items 

،945 ،943 52 

 0،945ألفاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا  رونباااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااام =  

 .وهينسبةثباتعاليةو الحةلأغراضالتحليلا حصائيوالبحثالعلمي

لى عتماد عللتأ د أ ثر من ثبات الأداة تم حساا معامل الثبات بالا طريقة التجزئة النصفية: -

 ، عن طريق الخطوات التالية:spssنامج المعتمد التجلأئة النصفية،وفقا لنفس البر

- Analyze- scale- reliability analysis- model split-half- ok :وأسفرت النتائج عمايلي 

 يوضح نتائج التجزئة النصفية للاستبيان :(12)جدول رقم 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ،895 

N of Items 26a 

Part 2 Value ،911 

N of Items 26b 

Total N of Items 52 

Correlation Between Forms ،787 

Spearman-Brown Coefficient Eual Length ،881 

Uneual Length ،881 

Guttman Split-Half Coefficient ،880 
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a. The items are: V1، V2، V3، V4، V5، V6، V7، V8، V9، V10، V11، V12، 
V13، V14، V15، V16، V17، V18، V19، V20، V21، V22، V23، V24، V25، V26. 

b. The items are: V27، V28، V29، V30، V31، V32، V33، V34، V35، V36، 

V37، V38، V39، V40، V41، V42، V43، V44، V45، V46، V47، V48، V49، 

V50، V51، V52. 

لاختباار ثابات وقابال للتطبياق وعل ه وبما أ  معدل ثبات الاختبار يعد مرتفاع فقاد عاد ا 

 على عينة الدراسة التطبيقية.

 :الاستطلاعية عرض وتحليل نتائج الدراسة-5

في ضوء الأهداف التي حددت في هذه الدراسة، وا جابة عن تسااؤلاتها، وإجاراءات  

 اختبار فروضها وضعت البيانات الخام للمعالجة ا حصائية  التالي:

لمفه يستخدم المتعلم في تع: التي نصت على الأولى: الفرعية عرض وتحليل نتائج الفرضية

. متوسففطةبدرجددة  فففي تعلففم مففادة الرياضففيات knowمددا يعرفدده )المعرفددة السددابقة( الففذاتي

ي ول التالق منها قمنا بحساا المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجالاتها. والجدوللتحق

 يوضح ذل :
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المعرفة ) ونهما يعرف متعلمين استخدامهم في تعلمهم الذاتياليوضح استجابات (: 13)جدول رقم 

 .في تعلم مادة الرياضيات  know (السابقة

 knowما يعرفه )المعرفة السابقة( يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي المجال

 1،8873 المتوسط الحسابي

0، الانحراف المعياري 33546 

 متوسطة درجة الاتفاق

(  باوز  1.8873حيا  بلغات ) متوساطةدول أعالاه أ  درجاة الاتفااق يتضح من الج التعلىق:

 (.%63نسبي )

وللتحقق منها تم معالجتها إحصاائيا باساتخراج المتوساطات الحساابية والاوز  النسابي  

تعلماه  اساتخدام الماتعلم فايعلاى فقارات مجاال  المتعلماينوالانحرافات المعيارياة لاساتجابات 

  مااا هااي موضااحة فااي فااي تعلاام ماااد، الرياضاايات knowبقة(مااا يعرفااه )المعرفااة السااا الااذاتي

 الجدول التالي:

يوضح المتوسطات الحسابية والوزن النسبي والانحرافات المعيارية لفقرات مجال (: 14)جدول رقم

 .في تعلم مادة الرياضياتknow(المعرفة السابقة)ما يعرفه  استخدام المتعلم في تعلمه الذاتي

 العدد الفقرة الرقم
متوسط ال

 الحسابي

درجة 

 الاستخدام

الانحراف 

 المعياري

 596، متوسطة 1،97 144 أسترجع معلوماتي السابقة عن الدرس 1

 588، متوسطة 1،74 144 أحل تمارين كل درس جديد 6

أسجل في كراسة خارجية جميع المعلومات المرتبطة  7

 بالدرس
 716، متوسطة 1،93 144

)رييسية( تذكرني  أضع لكل درس كلمات مفتاحية 10

 بم توا 
 819، عالية 2،48 144

 668، متوسطة 2،12 144 أرتب كل درس في نقاط متسلسلة ليسهل عليا تذكر  13

واضعا خطا ت ت  -مسبقا  –أقرأ درس اليوم التالي  14

 ا جزاء التي لم أفهمها
 662، عالية 2،35 144

وأحاول حل  -مسبقا –أقرأ درس اليوم التالي  15

 مريناتالت
 781، متوسطة 2،20 144

دايما أنظم المعلومات الجديد، وأربطها بالمعلومات  28

 السابقة
 383، متوسطة 1،99 144

ل ل أي مسألة أجرب أكثر من طريقة للوصول إلى  33

 حل نموذجي لها
 757، متوسطة 2،03 144

عند حل الواجبات المدرسية أحاول تذكر ما قاله  37

 ا ستاذ في القسم
 600، متوسطة 1،77 144

أهتم بمعرفة ما ينبغي أن أتعلمه في هذا الفصل  38

 الدراسي
 610، ضعيفة 1،64 144

أسأل نفسي عددا من ا سئلة  تأكد أنني عرفت ما  41

 ذاكرته
 716، متوسطة 1،82 144

 أنا متأكد أني أستطيع أن أصل إلى منزلة عالية في أي 44

 مهمة أكلف بها
 75404، يفةضع 1،5694 144

 60672، ضعيفة 1،5972 144 مهاراتي الدراسية عالية بعد الدرس 45

عندما أذاكر أضع ا فكار الرييسية للدرس في كلماتي  46

 الخاصة
 59066، متوسطة 1،9722 144

قبل البدأ في المذاكر، أفكر فيما أحتاجه للمذاكر،  47

 والتعلم
 71720، ضعيفة 1،5556 144
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 53867، ضعيفة 1،6319 144 نتعلمه في هذ  السنة يعد شيقا أعتقد أن ما 51

 75000، ضعيفة 1،6042 144 أعمل جاهدا  تذكر كل معلومات الدروس المقرر، - 52

مددددا يعرفدددده )المعرفددددة  اسففففتخدام المففففتعلم فففففي تعلمففففه الففففذاتي

 في تعلم مادة الرياضيات knowالسابقة(
 33546، متوسطة 1،8873 144

م ففي اسفتخدم المفتعل( أ  المتوساط ا جماالي لفقارات مجاال 14مان الجادول )يتبين  التعلىق:

 (، وهاو%63( بوز  نسابي )1.8873بل  ) knowما يعرفه )المعرفة السابقة( تعلمه الذاتي

 لرياضاياتما يادل علاى تبااين المتعلماين اساتخدام معاارفهم الساابقة فاي تعلمهام الاذاتي لماادة ا

سبي ( بوز  ن2.48( على المرتبة الأولى بمتوسط )10قم )بدرجة عالية حي  حازت الفقرة ر

( باااوز  نسااابي 2.35(فاااي المرتباااة الثانياااة بمتوساااط)14%( وجااااءت الفقااارة رقااام)82.66)

ي ( باوز  نساب1.55( بمتوساط)47%(، أما المرتبة الأخيارة فقاد  انات للفقارة رقام )78.33)

 .متوسطة %(أي بدرجة اتفاق51.66)

 

 

علمه تاستخدام المتعلم في : التي نصت على :الفرعية الثانية ةعرض وتحليل نتائج الفرضي

. طةمتوسابدرجاة  في تعلم ماد، الرياضايات Wentما يراد تعلمه )المعرفة المقصودة( الذاتي

ي ول التالوللتحقق منها قمنا بحساا المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجالاتها. والجد

 يوضح ذل :

المعرفة ) يراد تعلمهما  المتعلمين استخدامهم في تعلمهم الذاتيتجابات يوضح اس(: 15)جدول رقم 

 .في تعلم مادة الرياضيات Went(المقصودة

 Wentما يراد تعلمه )المعرفة المقصودة( يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي المجال

 1،8873 المتوسط الحسابي

الانحراف 

 المعياري
،0 33546 

 متوسطة درجة الاتفاق

 يالمتوساط ال سااب يتضاح مان الجادول أعالاه أ  درجاة الاتفااق متوساطة حيا  بلا  علىق:الت

 (.%62.91( بوز  نسبي )1،8873)

وللتحقق منها تم معالجتها إحصاائيا باساتخراج المتوساطات الحساابية والاوز  النسابي  

لمفه عتاسفتخدام المتعلمففي علاى فقارات مجاال  المتعلماينوالانحرافات المعيارية لاساتجابات 

ة  ما هاي موضاحفي تعلم مادة الرياضيات Wentما يراد تعلمه )المعرفة المقصودة( الذاتي

 في الجدول التالي:

 

يوضح المتوسطات الحسابية والوزن النسبي والانحرافات المعيارية لفقرات مجال (: 16)جدول رقم

 في تعلم مادة الرياضيات Went(المعرفة المقصودة)ما يراد تعلمه  استخدام المتعلم في تعلمه الذاتي

 

 العدد الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 ستخدامالا

الانحراف 

 المعياري
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أجبار نفساي علااى حال الواجباات ا سااتاذية بمجارد دخااول  2

 المنزل
 585، متوسطة 1،92 144

 592، متوسطة 1،92 144 أحفظ القواعد والكلمات الجديد، بالدرس  تذكر  بسهولة 5

 724، عالية 2،31 144 علم أي درس أعد له تخطيطا مسبقا ) مسود،(قبل ت 12

 762، متوسطة 2،31 144 أتطوع لعمل أنشطة تعليمية مرابطة بالدروس المقرر، 18

 807، ضعيفة 1،64 144 أقدر )أقيم( مدى فهمي للدرس أثناء الشرح 21

عنااادما أحااال أي مساااألة )تمااارين( أعااارف إن كاااان ال ااال  22

 ص ي ا أم لا
 672، متوسطة 1،76 144

 683، متوسطة 1،95 144 أسمع لنفسي الدرس حتى يثبت في ذهني 23

 595، متوسطة 2،05 144 أنظم برنامج مراجعة خلال الاختبارات 24

 603، متوسطة 2،17 144  أتبع طريقة ا ستاذ عند حل أي مسألة مشابهة لما درسنا 27

 874، متوسطة 2،16 144 موعدها أحاول تكملة الواجبات ا ستاذية قبل 30

 716، متوسطة 1،93 144 أتوقع أن يكون أدايي أفضل بعد الدرس 34

أفضاال العماال المدرسااي الااذي يت اادى قاادراتي  نااي أتعلاام  35

 منه أشياء جديد،
 653، متوسطة 1،88 144

أنااا متأكااد أنااي أسااتطيع فهاام جميااع ا فكااار والمعلومااات  36

 المقرر، لي
 676، ةمتوسط 1،84 144

 790، متوسطة 1،80 144 من المتوقع أن يكون أدايي عال في هذا الفصل الدراسي 39

 64775، متوسطة 1،8333 144 أقارن نفسي كيف كانت قبل الدرس 43

ت أعتقد أني قادر على استخدام ما أتعلماه الآن فاي السانوا 48

 السابقة
 81265، متوسطة 1،9375 144

 85209، متوسطة 1،9097 144 الموضوعات التي ندرسها أعرف معلومات دقيقة عن 50

مدددا يدددراد تعلمددده )المعرفدددة  اسفففتخدام المفففتعلم ففففي تعلمفففه الفففذاتي

 في تعلم مادة الرياضيات Wentالمقصودة(
 38595، متوسطة 1،9359 144

لم ففي اسفتخدام المفتع( أ  المتوساط ا جماالي لفقارات مجاال 16يتبين من الجدول ) التعلىق:

 ففففي تعلفففم مفففادة الرياضفففيات Wentمدددا يدددراد تعلمددده )المعرفدددة المقصدددودة( ذاتيتعلمفففه الففف

(، وهو ما يدل علاى عمال المتعلماين علاى اساتخدام ماا %64.53( بوز  نسبي)1.9359بل )

 (14م )رقاتاين يراد تعلمه في تعلمهم الذاتي لمادة الرياضيات بدرجة عالية حي  حازت الفقر

(في 27( وجاءت الفقرة رقم)%77( بوز  نسبي )2.31(على المرتبة الأولى بمتوسط)18)و

نت للفقرة (، أما المرتبة الأخيرة فقد  ا%72.33( بوز  نسبي )2.17المرتبة الثانية بمتوسط)

 .متوسطة(أي بدرجة اتفاق %54.66)( بوز  نسبي 1.64( بمتوسط)21رقم)

لمفه تعلم ففي تعيستخدم الم: التي نصت على :الفرعية الثالثة عرض وتحليل نتائج الفرضية

 سفطةمتوبدرجدة  في تعلم مادة الرياضفيات learnedما تم تعلمه )المعرفة المكتسبة( الذاتي

ي . وللتحقااق منهااا قمنااا بحساااا المتوسااط الحسااابمتوسااطةبدرجااة  فااي تعلاام ماااد، الرياضاايات

 والانحراف المعياري، لمجالاتها. والجدول التالي يوضح ذل :

 

 

ة المعرف)ما تم تعلمه  المتعلمين استخدامهم في تعلمهم الذاتيات يوضح استجاب(: 17)جدول رقم 

 .في تعلم مادة الرياضيات learned(المكتسبة

 learnedما تم تعلمه )المعرفة المكتسبة( يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي المجال

 1،9359 المتوسط الحسابي
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0، الانحراف المعياري 38595 

 متوسطة درجة الاتفاق

( باوز  1،9359يتضح مان الجادول أعالاه أ  درجاة الاتفااق متوساطة حيا  بلغات ) ىق:التعل

 (.%64.53نسبي )

وللتحقق منها تم معالجتها إحصاائيا باساتخراج المتوساطات الحساابية والاوز  النسابي  

تعلمفه  اسفتخدام المفتعلم ففيعلى فقارات مجاال  المتعلمينوالانحرافات المعيارية لاستجابات 

ضاحة  ما هاي موفي تعلم مادة الرياضيات  learnedتعلمه )المعرفة المكتسبة( ما تم الذاتي

 في الجدول التالي:

يوضح المتوسطات الحسابية والوزن النسبي والانحرافات المعيارية لفقرات مجال (: 18)جدول رقم

 لرياضياتمادة افي تعلم  Went(المعرفة المقصودة)ما يراد تعلمه  استخدام المتعلم في تعلمه الذاتي

 العدد الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الاستخدام

الانحراف 

 المعياري

 695، متوسطة 1،80 144 أناقش ا ستاذ أثناء ال صة فيما لا أفهمه 3

 825، متوسطة 2،14 144 أدون ملاحظاتي أثناء الشرح والمناقشة 4

أضاااع لكااال درس عااادد مااان ا سااائلة وأحفاااظ إجابتهاااا  8

 النموذجية
 743، متوسطة 2،25 144

 705، متوسطة 2،08 144 أقسم الوقت بين الواجبات والمراجعة المنزلية 9

عناااد حااال أي تمااارين )مساااألة( لا أتسااارع بااال أرتاااب  11

 أفكاري وخطوات ال ل
 629، متوسطة 1،85 144

قباال الاختبااار أطلااب ماان ا سااتاذ أن ي اال لااي بعاا   16

 ا سئلة والتدريبات
 682، متوسطة 2،24 144

أحاااول معرفااة مااا هااي توقعااات ا سااتاذ عاان الاختبااار  17

 القادم
 771، متوسطة 2،12 144

 751، متوسطة 1،83 144 أجمع ما أستطيع من معلومات حول موضوع الدرس 19

 689، متوسطة 1،81 144 أستعين بالكتب والمراجع لانجاز المطلوب مني 20

 طريقة المثلىقبل الاختبار أذهب إلى ا ستاذ  عرف ال 25

 ل ل بع  المسايل
 684، متوسطة 1،99 144

أسااأل زملايااي ا كباار منااي عاان ا نشااطة التااي يمكاان  26

 إعدادها لهذا الدرس
 780، متوسطة 2،02 144

أطلااب ماان ا سااتاذ أن يخبرنااي بأسااباب حصااولي علااى  29

 هاته العلامة في الاختبار
 781، متوسطة 1،72 144

 603، متوسطة 1،76 144 يتطرق لها في الدرس أذكر ا ستاذ بنقاط لم 31

 825، متوسطة 1،84 144 أضع لنفسي أهدافا وأسعى إلى ت قيقها 32

 332، متوسطة 1،88 144 من الصعب عليا أن أحدد ا فكار الرييسية فيما أقرأ  40

عنااد مااذاكر، ماااد، الرياضاايات أحاااول الاسااتمرار حتااى  41

 أفرغ من مذاكرتها
 716، طةمتوس 1،82 144

عنادما يكااون أدايااي ضاعيفا أحاااول الاسااتفاد، وتصاا يح  49

 أخطايي
 51531، متوسطة 1،7639 144

فة ما تم تعلمه )المعر يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي

 learnedالمكتسبة(
0، متوسطة 1،9359 144 38595 

م ففي المفتعل اسفتخدام( أ  المتوساط ا جماالي لفقارات مجاال 18يتبين من الجدول ) التعلىق:

 في تعلم مادة الرياضيات Wentما يراد تعلمه )المعرفة المقصودة( تعلمه الذاتي
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(، وهو ما يدل على عمل %65.33( بوز  نسبي )1.9359بل  )المتوسط ال سابي  أن 

لياة حيا  المتعلمين على التأ اد مماا تام تعلماه فاي تعلمهام الاذاتي لماادة الرياضايات بدرجاة عا

( وجااءت %75( باوز  نسابي )2.25( على المرتبة الأولى بمتوساط)08)حازت الفقرة رقم 

بااة (، أمااا المرت%74.66( بااوز  نساابي )2.24(فااي المرتبااة الثانيااة بمتوسااط)16الفقاارة رقاام)

اق (أي بدرجة اتفا%57.33( بوز  نسبي )1.72( بمتوسط)29الأخيرة فقد  انت للفقرة رقم)

 متوسطة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ي فدي يستخدم المتعلم التعلم الدذات:التي نصت على ائج الفرضية الرئيسية:عرض وتحليل نت

 متوسطة.تعلم مادة الرياضيات بدرجة 

وللتحقق منها قمنا بحساا المتوسط الحسابي والانحراف المعياريلمجالاتها. والجادول  

 التالي يوضح ذل :

 

 

 

 



   
 

141 

141 

علم الذاتي في تعلم مادة بخصوص استخدام الت المتعلمينيوضح استجابات (: 19)جدول رقم 

 .الرياضيات

 المجال
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 ستخدامالا

ما يعرفه )المعرفة  يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي

 knowالسابقة(
 متوسطة 33546، 1،8873

ة ما يراد تعلمه )المعرف يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي

 Wentالمقصودة(
 متوسطة 38595، 1،9359

ما تم تعلمه )المعرفة  يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي

 learnedالمكتسبة(
 متوسطة 40847، 1،9600

 متوسطة 35267، 1،9277 استخدام التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات

 المتوساط ال ساابي يتضاح مان الجادول أعالاه أ  درجاة الاتفااق متوساطة حيا  بلا  التعلىق:

 (.%64.26ز  نسبي )( بو1,9277)

 :الاستطلاعية الدراسة نتائج مناقشة-6

دم يسففتخ والتااي نصاات علااى:: بالفرضددية التقريريددة الأولددى المتعلقددة النتددائج مناقشددة: أولا

بدرجة  تفي تعلم مادة الرياضيا knowما يعرفه )المعرفة السابقة( المتعلم في تعلمه الذاتي

 .متوسطة

للبيانات الكمية المتعلقة باختبار هاذه الفرضاية  ماا هاي تفيد نتائج المعالجة ا حصائية  

ة ( حسار ماا عبارت عناه عيناة الدراساة، أ  نتاائج استقصااء عينا19مبينة في الجادول رقام )

م الاذاتي تعلمهايعرفه )المعرفاة الساابقة( فاي عملياة الدراسة عن استخدام المتعلمين مرحلة ما 

ات ارالعباا فاايسااتمارة المطبقااة علااى العينااة، والمعباار عنهااا فااي فقاارات الا لماااد، الرياضاايات،

بمتوسااط  عاليااةجاااءت  52.51.47.46.45.44.41.38.37.33.28.15.14.13.10.7.6.1

حتاوى (علاى  توافقهاا ماع مالمتوساطة(، وتدل هذه النتيجة )الدرجة 1,8873حسابي قدر بــ )

 الفرضية الأولى. قبولالفرضية وبالتالي يتم 

ق هذه النتيجة مع الفرضية التي تم وضعها  إجابة مؤقتاة من الطبيعي أ  تختلف أوتتف 

لساابقة للدراسة وقد يعالأى ذلا  إلاى نتيجاة مفادهاا أ : بعاض المفااهيم ذات الصالة بالمعرفاة ا

ة علم عباارجديد مازالت غامضة لدى بعض المتعلمين، فاالمتها التعلم اليللتلميذ التي يبنى عل

م إلا بهيكلااة خا ااة للمعرفااة، فاالا يمكنااه أ  يااتعلعاان بنيااة معرفيااة خا ااة فهااو يباشاار الااتعلم 

 ه.انطلاقا مما يعرفه سابقا أي معرفته السابقة التي بحوزته في زمن أو آخر من تعلم

وجود فروق فردية باين المتعلماين فلكال ماتعلم طريقاة وأسالوب  ما تفسر هذه النتيجة  

 بما يراد تعلمه.لمعلوماته السابقة قصد ربطها  استرجاع

( التااي 2013-2012ا يتفااق مااع دراسااة "محمااد محمااود أبااو الحساان محمااد" )هااذا ماا 

تعتبار إحادى اساتراتيجيات ماا وراء المعرفاة لماا لهاا مان  K.W.Lخلصت إلى أ  إساتراتيجية

الجديادة بماا يماثلهاا مان مفااهيم مختلأناة فاي بنياة الطالار طبيعاة خا اة فاي رباط المعلوماات 

يشااارك فيااه الطالاار بايجابيااة علااى اعتبااار أ  هااذه المعرفيااة ويتولااد نااوع ماان الااتعلم الفعااال 

ا ستراتيجية من استراتيجيات تنشيط المعرفة السابقة وتقاوم علاى أسااس أ  المعرفاة الساابقة 
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المعرفااة الجدياادة. ولهااا دور ايجااابي فااي رفااع التحصاايل  عليااهمحااور الارتكاااز الااذي تر االأ 

 لأساسي بالمنطقة الشرقية.الدراسي بمادة الرياضيات لطلبة وطالبات الصف السادس ا

ساابقة فاي  ماا يعرفوناه مان معاارفومنه نستخلل ضرورة توعياة المتعلماين بأهمياة  

ستخدم يندما ماد، الرياضيات واستخدامها فعها في تعلم يعملية التعلم وضرورة الاعتماد عل

 معارفاهل معارفه الساابقة ياتمكن مان فهام المفااهيم الجدياد،، وبشاكل عاام فاان اساتخدام الماتعلم

 . السابقة يعزز من تعلمه

 

 

 

 

 

ى: والتددي نصدد  علدد: بالفرضددية التقريريددة الثانيددة المتعلقددة النتددائج مناقشددة: ثانيددا

ادة مفففي تعلفم   Wentما يراد تعلمده )المعرفدة المقصدودة( يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتي

 .متوسطةبدرجة  الرياضيات

 

الكمية المتعلقة باختبار هاذه الفرضاية  ماا هاي  تفيد نتائج المعالجة ا حصائية للبيانات 

ة ( حسار ماا عبارت عناه عيناة الدراساة، أ  نتاائج استقصااء عينا19مبينة في الجادول رقام )

 Wentدة(ما يراد تعلمه )المعرفة المقصو في تعلمهم الذاتي استخدام المتعلمينالدراسة عن 

 فااي ارة المطبقااة علااى العينااة،والمعباار عنهااا فااي فقاارات الاسااتم ،فففي تعلففم مففادة الرياضففيات

 49.41.40.32.31.29.26.25.20.19.17.16.11.9.8.4.3ات العبار

(، وتااااادل هاااااذه النتيجاااااة 1.9359جااااااءت متوساااااطة بمتوساااااط حساااااابي قااااادر بـاااااـ ) 

 ية.لثانالفرضية ا قبول)الدرجةالمتوسطة(على توافقها مع محتوى الفرضية وبالتالي يتم 

اختلاف طرق التعلم الذاتي لدى المتعلمين، التي هي وقد تعلأى هذه النتيجة إلى تنوع و 

رعة عباارة عاان مجموعااة ماان الساالو يات اللف يااة والحر يااة التااي يقااوم بهااا المااتعلم بدقااة وساا

فاي. وقدرة على التكيف مع معطيات الموقف التعلمي، أو بشكل أوسع التحكم في محتوى معر

اءات م وفااق تتااابع معااين ماان ا جاارفبعاادما يااتم تحديااد مااا يااراد تعلمااه يشاارع فااي عمليااة الااتعل

رية إلااى المقصااودة والأفعااال بطريقااة يااتم ماان خلالهااا اسااتغلال  افااة ا مكانااات الماديااة والبشاا

ة أقصى درجة ممكنة لحدوث التعلم وهنا يشرع في التعمق في التعلم وهو مصحوا بمجموع

كاال لتعليميااة بيرورة الااتعلم، حياا  تقاادم للمااتعلم الوضااعية اماان السااندات أي يكااو  هناااك  ساا

 تجلياتهااا الواضااحة، ليلاح هااا ويحاااول الااتمكن منهااا ماان خاالال ضاابط معطياتهااا وتحليلهااا

 ت مختلفاةوتر يبها ونقدها، لبناء المفاهيم، حي  تقدم للمتعلم أنشطة تعلمياة فاي شاكل وضاعيا

مارها يتعرف من خلالها على المكتسبات الجديدة، ويحاول إعادة  ياغتها من جديد ماع اساتث

 الوضعيات المتنوعة للتدرا عل ها وتثبيتها وحلها. في
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( التي تو لت إلى وجود فروق ذات 2012وهذا ما يتفق مع نتائج دراسة أبو سلطا ) 

( بااين متوسااطات درجااات طالبااات المجمااوعتين فااي α≤0.05دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى)

ج ء النتائيبية، وفي ضوية والتفكير المنطقي لصالح المجموعة التجراختباري المفاهيم الرياض

أو اات الباحثااة بضاارورة الاهتمااام باسااتراتيجيات مااا وراء المعرفااة وخا ااة إسااتراتيجية 

K.W.L .لما لها من أثر في تنمية المفاهيم الرياضية والتفكير المنطقي لدى الطلبة 

( التاااي أسااافرت نتائجهاااا إلاااى تفاااوق 2008 ماااا اتفقااات ماااع دراساااة ساااتاهل)  

اتيجيتي الطريقة التقليدية في قراءة وفهم العلوم، و اذل  تفاوق إساترعلى  K.W.Lإستراتيجية 

 التفكير الموجه والصور المتحر ة على الطريقة التقليدية في قراءة وفهم العلوم.

اسدتخدام مدا يدراد  علدى تعلمهفم الفذاتي فايومنه نستخلل ضرورة تدرير المتعلمين  

تباع العمل على إوبت ديد الهدف اضيات في تعلم مادة الري Went)المعرفة المقصودة(تعلمه 

ة فكلما تحقيق الأهداف المختلف لت قيق المطلوب والهدف من التعلم الجديد لنصل إلى خطوات

 .   بما هو مطلوب إنجاز  ي قق ذلك بجهد أقل وبسرعة على دراية المتعلم ا  

خدم يسففتت علااى: والتااي نصاا :بالفرضددية التقريريددة الثالثددة المتعلقددة النتددائج مناقشددة:ثالثددا

 لرياضفياتفي تعلم مادة ا learnedما تم تعلمه )المعرفة المكتسبة( المتعلم في تعلمه الذاتي

 متوسطة.بدرجة 

تفيد نتائج المعالجة ا حصائية للبيانات الكمية المتعلقة باختبار هاذه الفرضاية  ماا هاي  

ة ائج استقصااء عينا( حسار ماا عبارت عناه عيناة الدراساة، أ  نتا19)مبينة في الجادول رقام 

ففي  learnedما تم تعلمه )المعرفة المكتسدبة( استخدم المتعلم في تعلمه الذاتيالدراسة عن 

رات لعبااا فايوالمعبر عنها في فقرات الاستمارة المطبقة على العيناة،  ،تعلم مادة الرياضيات

50.48.43.39.36.35.34.30.27.24.23.22.21.18.12.5.2 

(، وتاادل هااذه النتيجااة )الدرجااة 1.9600ابي قاادر بـااـ )جاااءت متوسااطة بمتوسااط حساا 

 الفرضية الثالثة. قبولالمتوسطة(على توافقها مع محتوى الفرضية وبالتالي يتم 

وتعلأى هذه النتيجة إلى الاختلاف والتباين المسجل في المراحل السابقة فهذه المرحلة  

م مان و  إلى مرجعية تمكانهالتي تسبقها، فالتلاميذ يحتاج الخطواتمن  هي حصيلة لمجموعة

 حل المسايل والتمارين الرياضية المبرمجة لهم.

 ما يختلاف ويتفااوت المتعلماين فاي نسار تطبايقهم لمرحلاة اساتخدم الماتعلم فاي تعلماه  

لماين حسار وهاذه العملياة متفاوتاة باين المتع learnedالذاتي ما تام تعلماه )المعرفاة المكتسابة( 

 اضيات. نتائجهم الفصلية في مادة الري

( ومن أهم النتائج التي تو لت 2010وهذا ما يتفق دراسة منى محمود مراد عبد ن) 

( بااين متوسااطات α≤0.05لهااا الدراسااة وجااود فااروق ذات دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى )

الهندسااي لصااالح درجااات طالبااات المجمااوعتين فااي اختباااري التحصاايل المعرفااي والتفكياار 

ى أو اات الدراسااة بضاارورة اسااتخدام إسااتراتيجية بناااء المعنااالمجموعااة التجريبيااة، وعل ااه 

K.W.L ي في تدريس الهندسة لماا لهاا مان أثار ايجاابي فاي تنمياة مساتويات التحصايل المعرفا

 ومستويات "فا  هل" للتفكير الرياضي.
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فعاليااة إسااتراتيجية  الدراسااة إلااى( وتو االت نتااائج 2008إضااافة إلااى دراسااة تااوك ) 

K.W.L ين الملاح اات فااي تنميااة التحصايل الدراسااي والاتجااه نحااو مقاارروإساتراتيجية تاادو 

 العلوم والتكنولوجيا.

مااا تاام تعلمااه )المعرفااة  اسااتخدامومنااه نسااتخلل ضاارورة توعيااة المتعلمااين بأهميااة  

صايل علاى التح لها من أثر ايجاابي للوصول ل لول المسايل الرياضية وما learnedالمكتسبة(

ن اسااتخدام مااا تعلمااو  ماان خاالال حاال التماااريمتعلمااين علااى الدراسااي، إضااافة إلااى تاادرير ال

رين أو عادم الاتمكن مان حال التمالتفاادي الوقاوع فاي مشاكل  يهامللتأ د من الاتعلم لاد والمسايل

 .كسب الثقة بالنفس وال صول على علامات جيد، في ماد، الرياضياتوبالتالي  المسألة

لم يسددتخدم المددتعوالتااي نصاات علااى:ة: الرئيسففي بالفرضددية المتعلقددة النتددائج مناقشددةرابعففا: 

 متوسطة.التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات بدرجة 

تفيد نتائج المعالجة ا حصائية للبيانات الكمية المتعلقة باختبار هاذه الفرضاية  ماا هاي  

لتعلم ا استخدام المتعلميناسة عن ( حسر ما عبرت عنه عينة الدر19مبينة في الجدول رقم )

 .ي تعلم مادة الرياضياتالذاتي ف

مااا يعرفااه  المجااالات الااثلاث: يسااتخدم المااتعلم فااي تعلمااه الااذاتيوالمعباار عنهااا فااي  

مااااا يااااراد تعلمااااه )المعرفااااة  ، يسااااتخدم المتعلمفااااي تعلمااااه الااااذاتيknow)المعرفااااة السااااابقة(

 .learnedما تم تعلمه )المعرفة المكتسبة( ، يستخدم المتعلم في تعلمه الذاتيWentالمقصودة(

(، وتاادل هااذه النتيجااة )الدرجااة 1,9277جاااءت متوسااطة بمتوسااط حسااابي قاادر بـااـ ) 

 .الرييسيةالفرضية  قبولتوافقها مع محتوى الفرضية وبالتالي يتم  ىالمتوسطة( عل

ت حارص التلامياذ علاى الت صايل الجياد فاي مااد، الرياضايا تعلأى هاذه النتيجاة إلاىو 

درجات متفاوتااة تعاازى لمجموعااة ماان الفااروق واسااتخدامهم لاسااتراتيجيات تعلاام مختلفااة وباا

ميولااه الفرديااة والاسااتعدادات الفكريااة، إضااافة إلااى الاهتمامااات الدراسااية للمتعلمااين فكاال و

 الدراسية والمواد المهمة في جذعه الدراسي.

التاي هادفت الاى تجرباة الاتعلم الاذاتي كخطاو،  1990دراسة يفونس وهذا ما يتفق مع  

 صاايلي ماااد علااى الاانفس، وقااام الباحاا  بتطبيااق برنااامج القياااس التن ااو تنميااة التفكياار والاعت

ج، م المبارموبرنامج آخر لقياس الت صيل واتجاهات المتعلمينن و التعلم الذاتي بطريقاة التعلاي

نساب  فاي كانت أهم النتايج المتوصل اليها هاو ارتفااع نساب التقاديرات فاي الاتعلم ماع تقاارب

 (2003،74السلطا ، دي. )النجاح بين التعلم الذاتي والتقلي

أثار برنااامج تعلام ذاتااي  2009دراسدة  إخددلاص حسدن السديد عشددرية  ماا اتفقات مااع  

مقتاار  لماانهج الخباارات بمرحلااة التعلاايم قباال المدرسااي علااى تنميااة الااذ اءات المتعااددة: حالااة 

هدفت إلى معرفة تأثير برنامج تعلم ذاتي مقتر  لمنهج التي  مؤسسة الخرطوم للتعل م الخا 

الخبرات، لمرحلة ما قبل المدرسة بولاياة الخرطاوم، علاى تنمياة الاذ اءات المتعاددة الرئيساة 

تحقق الفرض الرئيسى للدراسة حي  أظهر الأطفال في المجموعة التجريبية مفااهيم  .الثمانية

المنهج مقارناة بالمجموعاة الضاابطة. علمية جديدة عند تدريس الوحدات التعليمية الموجودة با

مل ملف نشاط الطفل في المجموعة التجريبية علاى أنشاطة إبداعياة وإبتكارياة، ت هار  ما إشت
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ذ اءات الطفل المتعددة مقارنة مع أطفال المجموعة الضابطة، تشير هاذه النتاائج الاي جادوى 

ومان جانار اخار فقاد  شافت المقارناات  . البرنامج المقتر  في تنمية ذ اءات الطفال المتعاددة

المجموعة التجريبية، عن أ  الأطفال الذين يدرسو  باللغة العربية أ ثر  الفرعية، لدي اطفال

اسااتجابة للبرنااامج، ماان الااذين يدرسااو  باللغااة الانجليلأيااة،   مااا أ  أطفااال المسااتوي الاول 

 .(يتمهيد))المتوسط( أ ثر إستجابة للبرنامج من قرنائهم في المستوى الثاني 

والتدرير على اعتماد التعلم الذاتي في عملية ومنه نستخلل حاجة المتعلمين للتكوين  

 إلاى ضافةالماد، إتعلمهم لمادة الرياضيات لما لها من أثر ايجابي على التحصيل الدراسي في 

 تجويد المردود التربوي فيها.

تهدف  تدريبي في الدراسة ا ساسية على بناء برنامج إرشادي الباحثة ستعمله يوعل 

ذاتي ب المتعلمااين علاى إسااتراتيجية ماان اسااتراتيجيات الااتعلم الاامان خلالااه إلااى تعريااف وتاادري

ماين ياتم ، ليتم تطبيقه مع عيناة تجريبياة مان المتعلKWLجدول التعلم الذاتي وهي إستراتيجية 

 متابعة نتايجها من خلال الدراسة ا ساسية.
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 الدراسة الأساسيةثانيا: 

 لدراسة:مؤشرات ا-1

 متغيرات الدراسة: .1-1

 .KWLستراتيجية : إالمتغير المستقل

 المردود التربوي لماد، الرياضيات. المتغير التابع:

 الجنس، الجذع المشترك.المتغيرات الدخيلة: 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 
 اااااااااااااااااا(: 10) اااااا

 KWLإستراتيجية
المردود التربوي 

 لمادة الرياضيات

 الجنس

الجذع 

 المشترك

 متغير تابع

 

 متغيرمستقل

 

 متغير دخيل



   
 

147 

147 

 .مخطط متغيرات الدراسة1-2

 التصميم التجريبي:-

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 (: يبين مخطط متغيرات الدراسة11شكل رقم )

 

 

 

 

 

 خطوات تنفيذ الدراسة التجريبية:.1-3

 بعد تحديد وضبط عينة الدراسة تم تنفيذ الدراسة التجريبية وفق التسلسل التالي: 

 القياسات القبلية:

إلاى  2021ديسامبر  04تم اجراء القياس القبلي للمجموعتين الضاابطة والتجريبياة بتااريخ:  -

 .2021يسمبر د 08

 ريبي:تطبيق البرنامج الارشادي التد

 2022فيفاري 16لاى إ 2022جاانفي  10تم تطبيق البرنامج ارشادي تدريبي  في الفترة من -

تااادريبي  علاااى العيناااة التجريبياااة بينماااا خضاااعت المجموعاااة الارشاااادي الوطباااق البرناااامج 

 .العملية التعليمية التعلميةالضابطة إلى البرنامج الاعتيادي في 

 

 

 

 القياسات البعدية:

تحا  للعينة التجريبية والعينة الضابطة للفصل الثاني في نفاس الفتارة بتااريخ: تم اجراء الام -

 .2022مارس  09إلى  2022مارس 05

 المجموعة التجريبية

 الضابطةالمجموعة 

 القياس القبلي

 القبلي

نتائج مادة 

الرياضيات 

في الفصل 

 الأول

 معالجةال

KWL  اعتماد

 إستراتيجية

 1القياس البعدي

نتائج مادة 

الرياضيات 

في الفصل 

 الثاني

 الضابطةالمجموعة 

 المجموعة التجريبية

 المعالجة

KWL اعتماد إستراتيجية 

 2القياس البعدي

نتائج مادة 

الرياضيات 

في الفصل 

 الثالث
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س لا  فاي نفاتم اجراء الامتحا  للعينة التجريبية والعينة الضابطة للفصل الثالا  للفصال الثا-

 2022ماي  25لى إ 2022ماي  21الفترة بتاريخ: 

 منهج الدراسة الأساسية:-2

اعتمد المانهج التجريباي فاي الدراساة لمعرفاة الفاروق الفردياة باين العينتاين التجريبياة  

لمنهج للماردود الترباوي لمااد، الرياضايات، فاا kwLوالضابطة والتأكد من تجويد استراتيجية 

يعرفااه مااوريس أنجااارس علااى أن طريقااة لدراساااة موضااوع ب ااا  التجريبااي يعاارف بأناااه: 

مااة ويهاادف الماانهج التجريبااي إلااى إقا. قايمااة علااى السااببيةبإخضاااع للتجربااة وجعلااه دراسااة 

لساابب ابااين  لاقااةقامااة العإو. التااي تااربط الساابب بالنتيجااة بااين الظااواهر والمتغياارات لاقااةالع

ا  عاد، يير م تاولها معالجة متغير أو أكثر بتغلاوالنتيجة فإننا نقوم بإجراء التجربة التي يتم خ

قل فاي إن ثار المتغيار المساتبدراساةآهذ  العملية تسمح  .مرات، ويسمى هذا بالمتغير المستقل

هاو و) الضاجة مثال يمكننا تغيير مستوى. المتغير الذي يتلقى تأثير ، والمسمى بالمتغير التابع

لادى  (متغيار تاابع)في مرأب ما مان أجال دراساة تأثيراتاه فاي نجاعاة العمال (المتغير المستقل

 .(103-2006،102موريس، ) شخاص الخاضعين لهذا الضجيجلأا

ويصف رجاء أبو عالم الب   التجريبي علاى أناه تسامية لتصاميم الب ا  الاذي يهادف  

ى علاول حتاالعلاة والم اإلى اختبار عالقات م الب   التجريبي بعناية يصابح أدا، قوياة جادا فيما

د  علااى اختبااار فروضااه بطريقااة ال وإذا ص يااد الباحاا  تساااع. يصاال إلااى أسااباب الظااواهر

مات وقااد يبادو الب اا  التجريبااي بالنساابة لابع  الباااحثين أكثاار تصاامي. يقااة أخاارىتعادلهاا طر

تجريبياة الب وث تعقيدا، ولكان إذا فهام الباحا  قواعاد  وأسساه فإناه يجاد  الطريقاة الب اوث ال

طريقة ارت، ذلك أن الرهيالوحيد، التي ي صل منها على إجابات تتعلق بأسباب حدوث المتغي

 (2006،1محمود أبوعالم، . )بشكل مباشرحول العالقات السببية ختبار الفروا الوحيد، لا

بخطواته وإجراءاتاه وذلا  لمناسابته  التجريبي في ضوء ما سبق اتبعت الباحثة المنهج 

ماه فاي عملياة تعل kwLتادريب الماتعلم علاى اساتراتيجيةمع طبيعاة هاذه الدراساة التاي تتطلار 

 اتي لماد، الرياضيات.الذ

 حدود الدراسة:-3

ديااد مجااال الدراسااة عمليااة لا تقاال أهميااة عاان تحديااد ماانهج الدراسااة وموضااوعها تح 

 الحاليااة والأدوات المسااتخدمة فيها.وعل ااه فااا  الحاادود المكانيااة واللأمنيااة والبشاارية للدراسااة

 اقتصرت على:

 سابقة الذ ر. الثانويةاقتصرت الدراسة الحالية على الحدود المكانية: 

 2022مااي 21إلاى  2022جاانفي  02الدراسة في الفتارة مان أجريت هذه  الحدود الزمانية:

 .آخر يوم لظهور نتايج تلاميذ السنة ا ولى ثانوي بعد الاختبارات الاستدراكية

ي فا KWLاقتصارت الدراساة ال الياة علاى اختباار أثار اساتراتيجية الا   الحدود الموضوعية:

 ماد، الرياضيات.التربوي لتلاميذ السنة أولى جذع مشترك في ت سين المردود 
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 وخصائصها: الأساسية عينة الدراسة -4

العينااة  فااي ( مااتعلم50) مااتعلم فااي العينااة التجريبيااة و (50)شااملت الدراسااة الأساسااية  

% ماان متعلمااي الساانة الأولااى ثااانوي للثانويااة 56,49أي بنساابة  177 الضااابطة ماان أ اال

تضاح ( ا144المقياس على ) . حي  وبعد تطبيق بجذعيه المشتر ين علوم وتكنولوجيا وآداا

سااة أن عينااة الدراسااة تطبااق الاسااتراتيجية بدرجااة متوسااطة. وعليااه تاام اختيااار أفااراد الدرا

ياين متعلم من المتعلمين النصف داخل 100ا ساسية بطريقة قصدية حي  طبت الدراسة على 

 فيد من نظام النصف داخلي.متعلم غير مست 44فقط، إذ تم استثناء 

ياضايات يوضاح توزياع المتعلماين وفقاا لمتغيار نتاايج الفصال ا ول لمااد، الروالجدول التالي 

 كمؤشر لقياس جود، المردود التربوي لهذ  الماد،:

 

 

 

 

 

 

 ابالسنة الأولى ثانوي للثانوية بجذعيه المشتركين علوم وتكنولوجيا وآديوضح (: 20)جدول رقم 

 العدد العينة
 الجنس

 أنثى ذكر

 34 16 50 تجريبية

 31 19 50 ضابطة

 أدواتها:-5

اعتماد برنامج إرشادي تدريبي طبق على العينة التجريبياة للدراساة. مار بالمراحال تم  

 التالية:

 سي لتطبيقالأساايز تعتبر عملية ا عداد والتحضير الميداني الر إعداد وبناء البرنامج:-5-1

وعة من للت كيم من قبل  مجمتم اعداد البرنامج واخضاعه ،حي  التعليميالبرنامج ا رشادي

 ا خصاييين وفق المراحل التالية:
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 (: يبين المراحل التي مر بها تحكيم البرنامج12الشكل رقم )

 أسااتذة ماادة الرياضايات،عيناة مان  علاىتم عرا البرناامج  :عرض وتحليل البرنامج-5-2

 .والإرشادلتوجيه مفتشي المادة،مستشاري ا

إعداد وبناء البرنامج 

 ا رشادي

 ، مفتشيماد، الرياضيات نامج على)أساتذةعرض وتحليل البر

 (الماد،،مستشاري التوجيه والارشاد

 -أساتذة الجامعة–عرض وتحليل البرنامج على المحكمين 

 

 يللبرنامج ا رشادي التعليم إعداد نسخة أولى

 التصور الهيكلي للبرنامج
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تساؤلات والملاح ات من قبل الأساتذة المحكمين وقاد البعض  خلالها سجلت الباحثة 

ة لتحسااين وزيااادة  فاااء توجيهاااتهمم إجااراء العديااد ماان التعااديلات فااي ضااوء مقترحاااتهم وت

 .وفعالية البرنامج ا رشادي التعليمي

 والجدول التالي يوضح ذلك: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ضح مقترحات الأساتذة المحكمين للبرنامج وتعديلات الباحثةيو(: 21)جدول رقم 

 التعديلات مقترحات الأساتذة المحكمين للبرنامج الرقم

 تم برمجتها إضافة جلسة تعارف 01

 دقيقة 60أصب ت  زياد، المد، الزمنية للجلسة 02

 هاتم تعديل صياغت لتكون في مستوى المتعلم تعديل وإعادة  ياغة بعض الأهداف 03

 

 (:أساتذة الجامعة)عرض وتحليل البرنامج على المحكمين -5-3

تم عرا البرنامج في صورته ا ولياة علاى مجموعاة مان ا سااتذ، بجامعاة المسايلة؛  

 وكانت اجبتهم بالموافقة على البرنامج حي  لم يبدوا تعديلات عليه. وقد احتوى:

 إرشاد تدريبي.الأساس العلمي للبرنامج: 

 .kwLة تجويد المردود التربوي لماد، الرياضيات باعتماد إستراتيجي ج العام:هدف البرنام

 أهداف البرنامج الإجرائية: -

 .kwLتعلم إستراتيجية الجدول الذاتي  -

 ت مل التلميذ مسؤولية تعلمه الذاتي لت سين النتايج. -

 إرشاد جماعي مصغر. طبيعة البرنامج: -

 جلسة. 12 حجم الجلسات الإرشادية: -

 مغلقة. عة الجلسات:طبي -

دقيقاااة وفقاااا لم تاااوى الجلساااة  60دقيقاااة إلاااى  45تتاااراوح ماااا باااين  مفففدة الجلسفففة:  -

 الإرشادية.

 جلسة إلى جلستان في ا سبوع .تكرار الجلسة:  -

 الباحثة. قيادة الجلسة:  -

 أستاذ ماد، الرياضيات في جلستين فقط الجلسة الرابعة والخامسة. المساعدون: -

 تلميذ. 21تلميذ وضابطة  22جماعتان تجريبية  تها:حجم الجماعة وطبيع -
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 ستة أسابيع. المدة الكافية لتنفيذ البرنامج: -

 . 2021/2022يتم تطبيق البرنامج خلالالسنة الدراسية تاريخ البرنامج وتطبيقه:  -

 حجر، دراسية بمؤسسة ثانوياة الراياد حمادي بان ي اي سايديمكان تنفيذ البرنامج:  -

 عيسى.

إعااداد البرنااامج الإرشااادي انطلاقااا ماان برنااامج م مااد حامااد تاام مصففدر البرنففامج:  -

زهااران الااذي أعااد  فااي كتابااه: الإرشاااد النفسااي المصااغر للتعاماال مااع المشااكلات 

 الدراسية.

 kwLةللددتعلم الددذاتي فددي مددادة الرياضدديات باعتمدداد إسددتراتيجيالتعليمففي البرندامج الإرشددادي

 العناصر:

 .نموذج الجلسات ا رشادية -

 .التقنية للجلسات ا رشاديةالبطاقات  -

 .البطاقات التربوية للجلسات ا رشادية -

 الإرشاديمحتوى البرنامج يوضح (: 22)الجدول رقم 

 الجلسات محتوى الجلسة الزمن

 تعارف وبناء العلاقة الإرشادية. - دقيقة 60

 ضبط قايمة التلاميذ الراغبين في ت سين نتايجهم الدراسية في ماد، الرياضيات. -

 ت ليل نوع العمل الذي سيتم القيام به برنامج ارشادي.عرا و -

 التعاقد -

 الأولى

 kwLإستراتيجية شرح  - دقيقة 60

 تعريف الإستراتيجية. -

 شرح أهميتها. -

 الفوايد من تعلمها. -

 نماذج الاستراتيجية. -

 الثانية

 kwLعرا وت ليل جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  دقيقة 60

 رسم الجدول. -

 خانة من الجدول ومبررات استخدامها. شرح كل -

 معلوماتك السابقة عن الموضوع  Kماذا تعرف  -

 ا سئلة التي تريد الإجابة عليهاw ماذا تريد أن تعرف -

 ما الذي تعلمته. Lما تعلمته  -

 kwLتوزيع مطوية نماذج إستراتيجية  -

 

 الثالثة

 تطبيق الإستراتيجية. دقيقة 60

 ليه الإستراتيجية.الإعلان عن الدرس الذي ستطبق ع -

 ت ديد الهدف. -

 .من الجدول بما يجبWوالخانة   K ملئ الخانة -

 إلقاء ا ستاذ للدرس أو ) قراء، الدرس من الكتاب المدرسي(.  -

 من الجدول. Lملئ خانة  -

 تقويم استخدام الإستراتيجية من حي  التفاعل والمشاركة. -

 نتبا .تقويم استخدام الإستراتيجية من حي  التشويق وشد الا  -

 الرابعة

 مراجعة خطوات )تثبيت( تطبيق الإستراتيجية - دقيقة 60

 رسم الجدول  -

 الاعلان عن الدرس  -

 إلقاء ا ستاذ للدرس أو )قراء، الدرس من الكتاب المدرسي(. -

 Lوالخانة  Kملئ الخانة -

 الخامسة
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 عرا وت ليل الدرس -

 Lملئ الخانة  -

 واجب منزلي التدرب على الإستراتيجية.  -

 

 قةدقي 60

 

 

 

 تطبيق التلاميذ للإستراتيجية -

 الاطلاع على عمل التلاميذ في المنزل -

 تص ي ه مع التلاميذ -

 ت ديد ا خطاء -

 تقييم وتقويم ما أنجز  التلاميذ -

 السادسة

 

 

 

 

 مراجعة ختامية للإستراتيجية - دقيقة 45

 مراجعة تعريف الإستراتيجية. -

 مراجعة أهميتها في ت سين نتايج ماد، الرياضيات. -

 راجعة خطواتها وما يجب القيام به في كل خطو،.م -

 السابعة

 متابعة انجاز التلاميذ - دقيقة 45

 الاطلاع على نتايج التلاميذ بعد إجراء الفروا -

 مقارنة النتايج بالفصل ا ول -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم بعد تطبيق الاستراتيجي. -

 التذكير بأهمية تطبيق الإستراتيجية -

 منةالثا

 مراجعة خطوات الإستراتيجية - دقيقة 60

 رسم الجدول. -

 الإعلان عن الدرس  -

 Lوالخانة   Kملئ الخانة  -

 عرا وت ليل الدرس -

 Lملئ الخانة -

 التدرب على تطبيق الإستراتيجية في المنزل. -

 التاسعة

 جلسة إعاد، تطبيق الإستراتيجية. - دقيقة 60

 ية.الإعلان عن الدرس الذي ستطبق عليه الإستراتيج -

 ت ديد الهدف. -

 .من الجدول بما يجبWوالخانة   K ملئ الخانة -

 إلقاء ا ستاذ للدرس أو ) قراء، الدرس من الكتاب المدرسي(.  -

 من الجدول. Lملئ خانة  -

 واجب منزلي -

 العاشرة

 kwLتص يح الواجب المنزلي باعتماد إستراتيجية  - دقيقة 60

 قيام تلميذ برسم الجدول -

 Lو Kملئ الخانات اللازمة  -

 قراء، الدرس من الكتاب المدرسي -

 شرح الدرس  -

 Lتسجيل ماتم تعلمه في خانة  -

الحادية 

 عشرة

 الإنهاء - دقيقة 60

 الاطلاع على نتايج التلاميذ في الفصل الثاني -

 مقارنة النتايج بالفصل ا ول -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم بعد تطبيق الإستراتيجية. -

 ق الإستراتيجية في ت سين النتايج الدراسية.التذكير بأهمية تطبي -

 الاتفاق على اعتماد الإستراتيجية لفايدتها. -

 الاتفاق على الرجوع للباحثة عند ال اجة . -

الثانية 

 عشرة
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 البطاقات التقنية

 ةتعارف وبناء العلاقةالإرشادي :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الأولى

 الهدف:

 عمال الاذيبناء علاقة إرشادية مع المرشد، التربوية وتعاريفهم علاى ال على مساعدة التلاميذ -

 .  لت سين نتايجهم في ماد، الرياضياتسيقومون به معا 

 ضبط عينة الدراسة. -

 التعاقد مع التلاميذ. -

 الفترة:

 ا ولى من بداية البرنامج الإرشادي التعليمي شهر فيفري ال صة -

 الوسائل المستعملة:

 .اسيةالدر النتائج -

 المحاور:

 التعريف بالمرشد، التربوية ودورها في الجلسات الارشادية. -

 ت ديد الراغبين في ت سين نتايجهم الدراسية. -

 لدراسة.ابعينة  الخاصةتسجيل  ل المعلومات  -

 ضبط القايمة الاسمية للتلاميذ المشاركين في الدراسة. -

 شرح طريقة العمل مع الباحثة. -

 ال ضور. بالتعهد بالتزامالمتابعة  -

 التقييم:

طاارح سااؤال شاافوي حااول ماادى تقباال والاسااتعداد للعماال مااع بعاا  وملاحظااة اسااتجابة  -

 . المتعلمين
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 kwLإستراتيجية شر، :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الثانية

 الهدف:

 .  لت سين نتايجهم في ماد، الرياضيات kwLتعريف التلاميذ بإستراتيجية  -

 اتيجية.شرح أهمية الإستر -

 الفوايد من تعلمها. -

 الفترة:

 ال صة الثانية من البرنامج الإرشادي شهر فيفري -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليلباوربوانت  -

 .kwLعن جدول إستراتيجية  نماذج -

 المحاور:

 .kwLالتعريف بإستراتيجية  -

 أهميتها. -

 الفوايد من تعلمها. -

 إستعمالاتها. -

 التقييم:

 . فوي حول مدى فهم المطلوب القيام به باعتماد هذ  الاستراتيجيةطرح سؤال ش -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اداتي باعتمعرض وتحليل جدول التعلم الذ: بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الثالثة

 kwLإستراتيجية 

 الهدف:

 .وكيفية تطبيقها kwLتعريف التلاميذ على جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 الفترة:
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 ال صة الثالثة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليلباوربوانت  -

 .kwLمطوية نماذج إستراتيجية -

 محاور:ال

 kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 شرح خانات الجدول الثلاث:  -

 ما يعرفه التلميذ. Kالخانة  -

 ريد معرفه.ما يW الخانة  -

 ما تعلمه التلميذ.L الخانة  -

 كتابة ما يجب في كل خانة من الجدول. -

 التقييم:

 . طرح أسئلة شفهية على التلاميذ حول الإستراتيجية -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تطبيق الإستراتيجية.:بطاقـــــة تقنيــــة للجلسة الإرشادية الرابعة

 الهدف:

 .وكيفية تطبيقها kwLاد إستراتيجية تعريف التلاميذ على جدول التعلم الذاتي باعتم -

 الفترة:

 ال صة الرابعة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليلباوربوانت  -

 الاستعانة بأستاذ ماد، الرياضيات. -

 المحاور:

 .kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 شرح خانات الجدول الثلاث: -
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 ما يعرفه التلميذ.  Kخانة ال -

 ما يريد معرفه. W الخانة  -

 ما تعلمه التلميذ.L الخانة  -

 كتابة ما يجب في كل خانة من الجدول. -

 التقييم:

 . واجب منزلي يعتمد على تطبيق الإستراتيجية -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تيجيةمراجعة خطوات تطبيق الإسترا :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الخامسة

 الهدف:

 وكيفية تطبيقها لدى التلاميذ. kwLتثيت جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 الفترة:

 ال صة الخامسة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري -

 لوسائل المستعملة:ا

 .Power Pointعرا وت ليلباوربوانت  -

 الاستعانة بأستاذ ماد، الرياضيات. -

 المحاور:

 .kwLتماد إستراتيجية رسم جدول التعلم الذاتي باع -

 شرح خانات الجدول الثلاث:  - -

 ما يعرفه التلميذ.  Kالخانة  -

 ما يريد معرفه. W الخانة  -

 ما تعلمه التلميذ. Lالخانة  -

 كتابة ما يجب في كل خانة من الجدول. -

 :التقييم

 .واجب منزلي التدرب على الإستراتيجية -
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 ة.تطبيق التلاميذ للإستراتيجي :ادية السادسةبطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرش

 الهدف:

 .التأكد من تمكن التلاميذ من تطبيق الإستراتيجية -

 الفترة:

 دي شهر فيفري.ال صة السادسة من البرنامج الإرشا -

 الوسائل المستعملة:

 أوراق عمل عبار، عن جدول الإستراتيجية. -

 المحاور:

 تص يح عمل كل تلميذ على السبور،. -

  خطاء لدى كل تلميذ.ت ديد ا -

 معالجة ا خطاء الموجود،. -

 :التقييم

 أسئلة شفهية للتلاميذ حول رأيهم فيما أنجزوا وتقييمهم  نفسهم. -
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 مراجعة ختامية للإستراتيجية :بطاقـــــة تقنيــة للجلسة الإرشادية السابعة

 الهدف:

 .ةالتأكد من تمكن التلاميذ من تطبيق الإستراتيجي -

 الفترة:

 ال صة السابعة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 أوراق عمل عبار، عن جدول الإستراتيجية. -

 المحاور:

 لميذ على السبور،.تص يح عمل كل ت -

 ت ديد ا خطاء لدى كل تلميذ. -

 معالجة ا خطاء الموجود،. -

 :التقييم

 زوا وتقييمهم  نفسهم.أسئلة شفهية للتلاميذ حول رأيهم فيما أنج -
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 متابعة انجاز التلاميذ:بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الثامنة

 الهدف:

 .التعرف على استفاد، التلاميذ من تطبيق الإستراتيجية -

 الفترة:

 ال صة الثامنة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 في فروا الفصل الثاني.نتايج التلاميذ  -

 المحاور:

 تقييم عمل كل تلميذ. -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم. -

 التذكير بأهمية الإستراتيجية. -

 :التقييم

 هية للتلاميذ حول رأيهم فيما في نتايجهم .أسئلة شف -
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 ت الإستراتيجيةمراجعة خطوا :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية التاسعة

 الهدف:

 .تغذية رجعية للإستراتيجية وتطبيقاتها -

 الفترة:

 ال صة التاسعة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليلباوربوانت  -

 مطويات عن الإستراتيجية. -

 المحاور:

 .kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 جدول الثلاث: شرح خانات ال -

 ما يعرفه التلميذ.  Kالخانة  -

 ما يريد معرفه. W الخانة  -

 ما تعلمه التلميذ. Lالخانة  -

 تذكير بما يجب كتابته في كل خانة من الجدول. -

 :التقييم

 واجب منزلي. -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إعادة تطبيق الإستراتيجية :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية العاشرة

 الهدف:

 .رجعية للإستراتيجية وتطبيقاتهاتغذية  -

 الفترة:
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 ال صة العاشر، من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليلباوربوانت  -

 .ماد، الرياضيات أستاذ -

 المحاور:

 الإعلان عن الدرس. -

 ت ديد الهدف. -

 .kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 من الجدول بما يجب. Wوالخانة  K ملئ الخانة -

 إلقاء الدرس. -

 .Lملئ الخانة  -

 :التقييم

 واجب منزلي. -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اعتماد بتصحيح الواجب المنزلي  :ة عشرةبطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الحادي

 kwLإستراتيجية 

 الهدف:

 من فهم الإستراتيجية وتطبيقها. التأكد -

 الفترة:

 شر، من البرنامج الإرشادي شهر فيفري.ال صة ال ادية ع -

 الوسائل المستعملة:

 أوراق عمل لجدول الاستراتيجية. -

 المحاور:

 الإعلان عن الدرس. -
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 ت ديد الهدف. -

 kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 من الجدول بما يجب. wوالخانة  Kملئ الخانة  -

 إلقاء الدرس. -

 .Lملئ الخانة  -

 :التقييم

 زلي.واجب من -
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 الإنهاء :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الثانية عشرة

 الهدف:

 تقييم نتايج البرنامج الإرشادي التعليمي. -

 الفترة:

 عشر، من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. الثانية ال صة -

 الوسائل المستعملة:

 نتايج الفصلين. -

 المحاور:

 ثاني.الاطلاع على نتايج التلاميذ في الفصل ال -

 مقارنة نتايج الفصل ا ول بنتايج الفصل الثاني. -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم بعد تطبيق الإستراتيجية. -

 التذكير بأهمية تطبيق الإستراتيجية في ت سين النتايج الدراسية. -

 الاتفاق على اعتماد الإستراتيجية لفايدتها. -

 .الاتفاق عللا الرجوع للباحثة عند ال اجة -

 :التقييم

 تقييم ختامي بأسئلة شفهية للتلاميذ. -

 

 

 

 
 

 

 

 

 البطاقات التربوية:

 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية الأولى

 ديةتعارف وبناء العلاقة الإرشا

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 التعريف بالمرشد، التربوية ودورها 01
يتعرف التلاميذ على المرشد، أ   -

 .ودورها
 د5

 د10 .ت ديد عينة الدراسة - ت ديد الراغبين في ت سين نتايجهم الدراسية 02

 د10 التعرف على عينة الدراسة- الخاصة بعينة الدراسةتسجيل  ل المعلومات  03
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04 

 

ضبط القايمة الاسمية للتلاميذ المشاركين في 

 الدراسة
 د10 ضبط عينة الب  -

 د10 إزالة أي غموا- باحثةشرح طريقة العمل مع ال 05

 التعاقد 06
ضبط العينة التجريبية والعينة  -

 الضابطة
 د10

 

 التقييم:سؤال شفوي

مدى تقبل والاستعداد للعمل مع بع  وملاحظة 

 استجابة المتعلمين

مراقبة قدر، التلاميذ على التجاوب  -

 والاستيعاب.
 د05

 

 الثانيةبطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية 

 kwLراتيجية إستشر، 

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

01 

 
 دkwL 10يتعرف التلاميذ إستراتيجية أ   - kwLتعريف إستراتيجية 

 د10 تقبل التلميذ للإستراتيجية - شرح أهمية الإستراتيجية 02

 د20 هاتبني التلميذ للإستراتيجية والاقتناع بضرورت - الفوايد من تعلم استعمالها 03

 د10 التعرف على مختلف نماذج الاستراتيجية - نماذج عن الإستراتيجية 04

05 
التقييم:سؤال شفوي المطلوا القيام 

 بهباعتماد هذه ا ستراتيجية
 د10 التأكد من فهم التلاميذ -

 الثالثةبطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية 

 kwLعرض وتحليل جدولالتعلمالذاتيباعتمادإستراتيجية

 رقمال

 
 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط

01 

 
رسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية 

kwL 
تعود التلاميذ على رسم جدول إستراتيجية  -

kwL 
 د10

02 

 

 :رسم خانات الجدول الثلاث

 ةما يعرفه التلميذ معلوماتك السابق Kالخانة -

ريد ما يريد معرفه ا سئلة التي تW الخانة -

 الإجابة عليها

 ما الذي تعلمه L الخانة -

اختيار التلاميذ نموذج الجدول المعتمد في  -

 الإستراتيجية
 د10

 كتابة ما يجب في كل خانة من الجدول 03
كتابة المعلومات اللازمة  في الجدول لكل -

 خانة منه
 د30

04 

 
 د10 التأكد من فهم التلاميذ - سؤال شفوي تطبيق منزلي التقييم:
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 الجلسةالإرشاديةالرابعة: بطاقةتربوية

 تطبيق الإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

01 
الإعلان عن الدرس الذي ستطبق عليه 

 الإستراتيجية

تعريف التلميذ بإمكانية التطبيق على  -

 المقرر الدراسي
 د05

 ت ديد الهدف 02
من التطبيق على  ضبط وت ديد المراد -

 الدرس
 د05

 بما يجب wوالخانة  kملئ الخانة  03
معرفة مكتسبات التلميذ عن الموضوع وما  -

 يريد معرفته
 د10

 إلقاء ا ستاذ للدرس 04
اكتساب معلومات جديد، عن موضوع  -

 الدرس
 د20

 د10 التعرف على المكتسبات الجديد، للتلميذ - Lخانة الملئ  05

06 
ستراتيجية من حي  التفاعل تقييم استخدام الإ

 والمشاركة ومن حي  التشويق وشد الانتبا 
 د10 الت قق من فهم التلاميذ -

 الجلسة الإرشادية الخامسة: بطاقة تربوية

 مراجعة خطوات )تثبيت( تطبيق الإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

01 
رسم جدول التعلم الذاتي باعتماد 

 kwLراتيجية إست
التأكد من معرفة التلاميذ رسم جدول إستراتيجية  -

kwL 
 د05

 د05معرفة التلاميذ باستخدامات الإستراتيجية على  - الإعلان عن الدرس 02
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 المقرر الدراسي

03 
 k كتابة ما يجب في كل من الخانة 

 wو
 د10 كتابة المعلومات اللازمة  في الجدول لكل خانة منه -

 د20 اكتساب معلومات جديد، - درسعرا وت ليل ال 04

 د10 ت ديد ما تم تعلمه - Lملئ الخانة  05

 60 التأكد من فهم التلاميذ - تقييم وتقويم ما أنجز  التلاميذ 06

 الجلسةالإرشاديةالسادسة: بطاقةتربوية

 تطبيق التلاميذ للاستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د10 معرفة مدى فهم التلاميذ لتطبيق الإستراتيجية - لتلاميذمراقبة عمل ا 01

 د10 معرفة  إنجازات التلاميذ - تص يح عمل التلاميذ 02

 د30 ضبط أخطاء التلاميذ ونوعها - ت ديد ا خطاء 03

 د10 ت فيز التلاميذ - تقييم وتقويم انجازات التلاميذ 04

 

 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية السابعة

 تامية للإستراتيجيةمراجعة خ

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د10 مراجعة للإستراتيجية - إعاد، تعريف الاستراتيجة من قبل التلاميذ 01

02 
ذكر أهمية الإستراتيجية من قبل التلاميذ في ت سين 

 نتايج ماد، الرياضيات

التأكد من استيعاب التلاميذ  -

 للإستراتيجية
 د15

 ر خطوات الإستراتيجية وما يجب ملؤ  في كل خانةذك 03
التأكد مكن التلاميذ من تطبيق  -

 الإستراتيجية
 د20
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 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية الثامنة

 متابعة انجاز التلاميذ

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د10 مستواهامعرفة النتايج و - الاطلاع على نتايج التلاميذ في الفرا 01

 د10 معرفة مدى الت سن - مقارنة النتايج بنتايج الفصل ا ول 02

 د10 معرفة فايد، الإستراتيجية على النتايج - ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم 03

 تذكير بأهمية الإستراتيجية 04
التأكيد على ضرور، اعتماد الإستراتيجية  -

 لت سن النتايج
 د15

 الجلسة الإرشادية التاسعةبطاقة تربوية: 

 مراجعة خطوات الإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د5 تثبيت صور، الجدول في الذهن. - رسم الجدول 01

 د5 ربط الجدول بالبرنامج الدراسي. - الإعلان عن الدرس 02

 د15 ديد.ربط المكتسبات القبلية بالدرس الج - Lوالخانة  kملئ الخانة  03

 د25 اكتساب مفاهيم جديد،. - عرا وت ليل الدرس 04

 د5 ت ديد التعلمات الجديد، - Lملئ الخانة  05

 د5 التدرب على الاستراتيجية - واجب منزلي 06

 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية العاشرة

 إعادة تطبيق الإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د5 ربط الدرس بالمكتسبات القبلية عن الموضوع - لإعلان عن الدرسا 01

 د10 ت ديد المكتسبات القبلية وما يراد تعلمه - wوالخانة  Kملئ الخانة  02

 د30 التعرف على المعلومات الجديد، عن موضوع الدرس - عرا وت ليل الدرس 03

 د10 ت ديد ما تم تعلمه - Lملئ الخانة  04

 د5 رب على الاستراتيجيةالتد - واجب منزلي 05

 

 عشرةبطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية الحادية 

 kwLتصحيح الواجب المنزلي باعتماد إستراتيجية 

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د5 ترسيخ الجدول في ذهن المتعلم - رسم الجدول 01

 د10 القبلية وما يراد تعلمه من الدرس ت ديد المكتسبات - wوالخانة  kملئ الخانات اللازمة  02

 د30 ت ديد المطلوب من الواجب والمفاهيم الجديد، فيه - قراء، الواجب المنزلي 03

 د10 ت ديد ما تم تعلمه - Lملئ الخانة  04

 د5 التأكد من فهم الإستراتيجية - الإغلاق 05

 عشرةبطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية الثانية 
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 الإنهــــــاء

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط مالرق

 د10 معرفة نتايج التلاميذ - الاطلاع على نتايج التلاميذ في الفصل الثاني 01

 مقارنة نتايج الفر الثاني بالفصل ا ول 02
ت ديد أوجه الشبه والاختلاف بين  -

 الفصلين
 د10

 دkwL 20من  إستراتيجية مدى الاستفاد،  - ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم 03

 التذكير بأهمية تطبيق الإستراتيجية 04
التأكيد على أهمية الإستراتيجية وفايدتها  -

 في ت سين النتايج المدرسية
 د10

 الاتفاق مع التلاميذ على اعتماد الإستراتيجية 05
ت مل مسؤولية ت سين النتايج الدراسية  -

 kwLباعتماد إستراتيجية 
 د10

  إنهاء البرنامج الإرشادي التعليمي - ى الرجوع للباحثة عند ال اجةالاتفاق عل 06

 

 

  

 

 

 

دراسة ال عينةهائية وضبط نفي  ورته ال التدريبيوفي الأخير تم تبني البرنامج الارشادي 

 .وأدوات القياس بغرض مباشرة الدراسة الأساسية

 وتم تطبيقه وفق البرنامج التالي:

 ء من كل أسبوعالاثنين والأربعا أيام الحصص:

 مدرج الثانوية مكان الحصص:

فترة الغداء واستراحة التلاميذ النصف داخلين  13:30إلى  12:30 توقيت الحصص:

 بالمؤسسة

 سير الحصص:

 2022جانفي  10يوم الحصة الأولى:   -

 2022جانفي  12يوم الحصة الثانية:  -

 2022جانفي  17يوم الحصة الثالثة:  -

 2022في جان 19يوم الحصة الرابعة:  -

 2022جانفي  24يوم الحصة الخامسة:  -

 2022جانفي  26يوم الحصة السادسة:  -

 2022جانفي  31يوم الحصة السابعة:  -
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 2022فيفري  02يوم الحصة الثامنة:  -

 2022فيفري  07يوم الحصة التاسعة: -

 2022فيفري  09يوم الحصة العاشرة:  -

 2022فيفري  14يوم عشرة: حادية الحصة ال -

 2022فيفري  16يوم عشرة:  انيةثالحصة ال -

 

 

 

 

 

 

 

 

 أساليب المعالجة الإحصائية: -6

( لتحليال البياناات الخاام،  SPSS Version 25الرزمةا حصاائية )تام اساتخدام برناامج  

 تم الاعتماد على الأسالير ا حصائية التالية:و

 أساليب الإحصاء الوصفي:

اساة  ف خصائل إجابات أفراد عينة الدرالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لو-

 .المقياسلفقرات 

 صاء الاستدلالي:أساليب الإح

 ألفا كرونباخ. -
 التجزية النصفية.-

ين مجمااوعتلمعرفااة الدلالااة ا حصااائية للفااروق فااي الاسااتجابات بااين ال t.testاختبااار "ت" -

 الضابطة والتجريبية، والقبلي والبعدي.
ة إحصاائية لمعرفة فيماا إذا  اا  هنااك فاروق ذات دلالاAnovaعدد المت اختبار تحليل التباين -

 .الجنس والجذع العلميفي وجهات ن ر أفراد العينة وفق متغيري 

للتأ ااد ماان التوزيااع الطبيعاااي  :Kolmogorov-Smirnovسااميرنوف–اختبااار  ولمااوقروف  -
 للبيانات.

 مجموعات.: للتأ د من تجانس التباين بين الLeven’s testاختبار ليفين -
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 دسالفصل السا
 لنتائجعرض وتحليل ومناقشة ا

 

 عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 تفسير ومناقشة النتائج

 ملخل النتائج المتو ل إليها في ظل التحليل ا حصائي والتحقق من فرضيات البح 

 خلا ة
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 تذكير بفرضيات الدراسة:

د أثر في تجوي KWLالتدريبي باعتماد استراتيجية  للبرنامج الإرشادي :الفرضية العامة

 .المردود التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي

 الفرعية التالية: فرضياتوالذي تفرعت عنه ال 

ينة الع متوسطات أفراد توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لا: الفرضية الجزئية الأولى

ي باعتماد البرنامج الارشادي التدريبتطبيق  قبللعينة التجريبية امتوسطات أفراد الضابطة و

 .KWLستراتيجية ا

القياس القياس القبلي و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لا :الثانية الفرضية الجزئية

 البعدي لمتوسطات أفراد العينة الضابطة.

دي ياس البعقياس القبلي والقال : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بينالثالثة الفرضية الجزئية

 لمتوسطات أفراد العينة التجريبية ولصالح القياس البعدي.

ة العينمتوسطات أفراد : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الفرضية الجزئية الرابعة

ي باعتماد البرنامج الإرشادي التدريبتطبيق  بعدالعينة التجريبية متوسطات أفراد الضابطة و

 التجريبية. العينةولصالح متوسطات أفراد  KWLاستراتيجية 

عينة ال متوسطات أفرادتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  لا: مسةالخا الفرضية الجزئية

امل تعزى لع KWLالبرنامج الارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية تطبيق  بعدالتجريبية 

 الجنس.

عينة ال متوسطات أفرادلة إحصائية بين توجد فروق ذات دلا لا: السادسة الفرضية الجزئية

امل تعزى لع KWLالبرنامج الارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية تطبيق  بعدالتجريبية 

 الجذع المشترك.

 

 

 

 

 

 

 نتائج الدراسة:

تضمن هذا الجلأء من الدراسة النتائج التي استخلصت من المعطٌيات التيً جمعات مان  

ة لاجتماعيااي تام تحليٌلهاا بواساطة الحلأماة ا حصاائيٌة للعلاوم خلال تطبيٌق أدوات البح  والتً 

 . 25رقم 

نااة التجاانس للعيو ماان اعتدالياة التوزيااع. وقبال التحقاق ماان فرضايات الدراسااة وجار التحقاق:

 .الضابطة والعينة التجريبية

 وفيما يلي عرض لهذه النتائج:  

 نسجريبية ( حسب متغير الجات ) الضابطة، التأولا: التحقق من اعتدالية توزيع العين
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للبياناات؛  Tests of Normalityللتحقق من اعتدالية التوزيع للمجموعات قمنا بحسااا  

 :والجدول التالي يوضح النتائج التي تو لنا اليها

 حسب متغير الجنس يوضح اعتدالية التوزيع للمجموعات: (23)جدول رقم 

 

Tests of Normality 

 

 جنس

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

تجريبية  مجموعة

 قبل التطبيق

 566, 19 960, *200, 19 122, ذكر

 454, 31 968, *200, 31 096, أنثى

 ضابطةمجموعة 

 قبل التطبيق

 102, 19 918, 096, 19 182, ذكر

 484, 31 969, *200, 31 113, أنثى

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

 :التعليق

-Kolmogorovيتضاح ماان خاالال الجاادول أعالا  أن مسااتويات الدلالااة علااى اختبااار  

Smirnova  للمجموعاة التجريبياة والضاابطة  بالنسابة  0،05غير دالاة احصااييا حيا  فاقات

تطبيااق البرنااامج الارشااادي التاادريبي باعتماااد اسااتراتيجية  فيمااا يتعلااق بمتغياار الجاانس قباال

KWL يدل على اعتدالية التوزيع.. مما 

 )ضابطة، تجريبية( حسب متغير الجنس ثانيا: التحقق من تجانس العينات

 Test of Homogeneity ofللت قااااق ماااان تجااااانس العينااااات قمنااااا ب ساااااب 

Variance ليها:إالتي توصلنا للبيانات؛ والجدول التالي يوضح النتايج 

 حسب متغير الجنس(  ضابطة، تجريبية)  يوضح التحقق من تجانس العينات: (24)جدول رقم 

 

Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

مجموعة تجريبية 

 قبل التطبيق

Based on Mean ,581 1 48 ,450 

Based on Median ,524 1 48 ,472 

Based on Median and with 

adjusted df 

,524 1 47,837 ,473 

Based on trimmed mean ,563 1 48 ,457 

مجموعة ضابطة 

 قبل التطبيق

Based on Mean ,001 1 48 ,981 

Based on Median ,003 1 48 ,958 

Based on Median and with 

adjusted df 

,003 1 46,331 ,958 

Based on trimmed mean ,000 1 48 ,998 

 

 :تعليقال
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 Leven’s testيتضح من خلال الجدول أعلا  أن مساتويات الدلالاة علاى اختباار ليفاين  

ر تعلاق بمتغياللمجموعة الضابطة والتجريبية فيماا ي القبلي دالة احصاييا بالنسبة للاختبارغير 

 . مما يدل على تجانس العينات.الجنس

ع ات )الضففابطة، التجريبيففة( حسففب متغيففر الجففذتوزيددع العددين التحقددق مددن اعتداليددة ثالثففا:

 المشترك
 

Tests of Normality 

 

مشترك جذع  

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

مجموعة تجريبية قبل 

 التطبيق 

 184, 27 947, *200, 27 112, ع م ج

 036, 23 907, 012, 23 206, آ م ج

مجموعة ضابطة قبل 

لتطبيقا  

 750, 27 976, *200, 27 112, ع م ج

 074, 23 922, 178, 23 152, آ م ج

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 :التعليق

-Kolmogorovيتضاح ماان خاالال الجاادول أعالا  أن مسااتويات الدلالااة علااى اختبااار  

Smirnova  للمجموعاة التجريبياة والضاابطة  بالنسابة  0،05غير دالاة احصااييا حيا  فاقات

فيماااا يتعلاااق بمتغيااار الجاااذع المشاااترك قبااال تطبياااق البرناااامج الارشاااادي التااادريبي باعتمااااد 

 . مما يدل على اعتدالية التوزيع.KWLاستراتيجية 

 رك( حسب متغير الجذع المشت)ضابطة، تجريبية : التحقق من تجانس العيناترابعا

 Test of Homogeneity of Varianceللت قااق ماان تجااانس العينااات قمنااا ب ساااب 

 ليها:إللبيانات؛ والجدول التالي يوضح النتايج التي توصلنا 

حسب متغير الجذع ( ضابطة، تجريبية )  يوضح التحقق من تجانس العينات: ( 25)جدول رقم 

 المشترك

 

Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

مجموعة تجريبية 

 قبل التطبيق

Based on Mean 7,339 1 48 ,009 

Based on Median 6,888 1 48 ,012 

Based on Median and with 

adjusted df 

6,888 1 47,333 ,012 

Based on trimmed mean 7,491 1 48 ,009 

مجموعة ضابطة 

التطبيققبل   

Based on Mean 1,277 1 48 ,264 

Based on Median 1,186 1 48 ,282 

Based on Median and with 

adjusted df 

1,186 1 45,998 ,282 

Based on trimmed mean 1,271 1 48 ,265 
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 :تعليقال

 Leven’s testيتضح من خلال الجدول أعلا  أن مساتويات الدلالاة علاى اختباار ليفاين  

ر تعلاق بمتغياللمجموعة الضابطة والتجريبية فيماا ي القبلي دالة احصاييا بالنسبة للاختبارغير 

 . مما يدل على تجانس العينات.الجذع المشترك

ج وبعااد الت قااق ماان اعتداليااة التوزيااع وتجااانس العينااة يمكننااا اخضاااع النتاااي عليااهو

 للمعالجة الإحصايية.

 

 

 

ات لا توجد فروق ذ نصت على:التي والأولى:  الفرعية النتائج المتعلقة بالفرضيةعرض 

بية قبل دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الضابطة ومتوسطات أفراد العينة التجري

 .KWLتطبيق البرنامج الارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية 

رافااات إلااى الانحولاختبااار هااذه الفرضٌااية تاام حساااا المتوسااطات الحسااابيٌة القبليااة با ضااافة 

هاي و اضايات.المعيٌارٌية الخا ة بكل من الاستجابة القبليٌة علاى الماردود الترباوي لماادة الري

 موضحة في الجدول التالي:

يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للقياس القبليً للمجموعتيٌن التجريبيٌة  :(26)جدول رقم 

 .واليابطة للتلامٌيذ

نوع 

 الاختبار
 العدد وعةالمجم

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 قيمة ت

الدلالة 

 الإحصائية

الاختبار 

 القبلي 

 

المجموعة 

 التجريبية
50 12,5620 3,03691 49 ,407 ,686 

المجموعة 

 الضابطة
50 12,3140 2,58064 

العيناة  احصاييا باين : يتضح من خلال الجدول الموضح أعلا  أنه لا توجد فروق دالةتعليقال

قد ف ذ ه على. و0,686بمستوى دلالة 0,407الضابطة والعينة التجريبية حي  بلغت قيمة ت 

ينة ي بين العلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس القبلتم الت قق من الفرضية القايلة 

 .KWLالضابطة والعينة التجريبية قبل تطبيق استراتيجية 

ات لا توجاد فاروق ذ التاي نصات علاى:الثانيفة:  الفرضية الفرعيةبعلقة النتائج المتعرض 

ة.دلالاااة إحصاااائية باااين القيااااس القبلاااي والقيااااس البعااادي لمتوساااطات أفاااراد العيناااة الضاااابط

إلاااى  بالإضاااافةدياااة ولاختباااار هاااذه الفرضاااية تااام حسااااا المتوساااطات الحساااابية البع 

حساار  بعديٌااة لنتااائج مااادة الرياضااياتالانحرافااات المعياريااة الخا ااة بكاال ماان الاسااتجابة ال

 البرنامج ا رشادي وهي موضحة بالجدول التالي:
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يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للقياس البعدي للمجموعتيٌن : (27)جدول رقم 

 .التجرٌيبيٌة واليابطة لدى التلاميذ

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 ريةالح
 الدلالة الإحصائية قيمة ت

الاختبار القبلي 

 للمجموعة الضابطة
50 12,3140 2,58064 49 7,046 ,000 

الاختبار البعدي  

 للمجموعة الضابطة
50 9,9122 2,79054 

عااة الاختبااار القبلااي والبعاادي للمجمويتضااح ماان الجاادول أعاالاه بااأ  الفااروق بااين : تعليففقال

 .0,000 ( بمستوى دلالة7,046بلغت قيمة ت )حي   احصاييا دالةالضابطة 

توجااد فااروق ذات دلالااة  التااي نصاات علااى: الثالثففة: الفرضددية الفرعيددةنتففائج  عففرض 

ياس صالح القإحصائية بين القياس القبلي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد العينة التجريبية ول

 البعدي.

ي فرت عاان النتااايج الموضاا ة فااوللإجابااة عليهااا تاام حساااب قيمااة ت للعينااات المترابطااة وأساا

 الجدول التالي:

 فروق بين القياس القبلي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد العينة يوضح ال :(28)جدول رقم 

 

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 الدلالة الإحصائية قيمة ت

الاختبار القبلي 

 للمجموعة التجريبية
50 12,5620 3,03691 49 -4,940 ,000 

الاختبار البعدي  

 للمجموعة التجريبية
50 14,3266 2,55290 

 

القياااس القبلااي والبعاادي للعينااة يتضااح ماان الجاادول أعاالاه بااأ  الفااروق بااين التعليقق  

 . 0,000( بمستوى دلالة 4,940-حي  بلغت قيمة ت ) احصاييا دالالتجريبية 

 

ة توجاد فاروق ذات دلالاة إحصاائي التي نصت على: رابعة:ال الفرضية الفرعيةنتائج عرض 

لبرناامج ابين متوسطات أفراد العينة الضابطة ومتوسطات أفراد العينة التجريبياة بعاد تطبياق 

 يااة.ولصاالح متوسااطات أفااراد العينااة التجريب KWLا رشاادي التاادريبي باعتماااد اسااتراتيجية 

ضاابطة بين متوسطات أفاراد العيناة اللفرق وللت قق منها قمنا ب ساب قيمة ت للوقوف على ا

د ناااامج ا رشاااادي التااادريبي باعتمااااومتوساااطات أفاااراد العيناااة التجريبياااة بعاااد تطبياااق البر

 والجدول التالي يوضح النتايج المتوصل اليها: KWLاستراتيجية 

راد بين متوسطات أفراد العينة اليابطة ومتوسطات أف( يوضح نتائج الفرق 29جدول رقم )

 KWLنة التجريبية بعد تطبيق البرنامج الإرشادي التدريبي باعتماد استراتيجية العي
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 نوع الاختبار
 العدد المجموعة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 قيمة ت

الدلالة 

 الإحصائية

المجموعة  الاختبار البعدي

 التجريبية
50 14,3266 2,55290 49 8,096 ,000 

المجموعة 

 بطةالضا
50 9,9122 2,79054 

يتضاااح مااان الجااادول أعااالاه باااأ  الفاااروق باااين متوساااطات أفاااراد العيناااة الضاااابطة التعليقققق  

د ومتوساااطات أفاااراد العيناااة التجريبياااة بعاااد تطبياااق البرناااامج ا رشاااادي التااادريبي باعتماااا

 . 0,000( بمستوى دلالة 8.096حي  بلغت قيمة ت ) احصاييا دالة KWLاستراتيجية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لا توجااد فااروق ذات دلالااة التااي نصاات علااى:  الفرضففية الفرعيففة الخامسففة:نتففائج  عففرض

ريبي إحصااائية بااين متوسااطات أفااراد العينااة التجريبيااة بعااد تطبيااق البرنااامج الارشااادي التااد

 تعلأى لعامل الجنس. KWLباعتماد استراتيجية 

 ل إلى النتايج التالية:ب ساب قيمة ت لعينتين مختلفتين وتم التوصوللتحقق منها قمنا  

 نتائج مادة الرياضيات تبعا لمتغير الجنس الاختبار البعدي علىيبين نتائج  :( 30) ول رقم جد

 

نوع 

 الاختبار

متغير 

 الجنس
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 قيمة ت

الدلالة 

 الإحصائية

الاختبار 

 البعدي

 433, 791,- 48 2,61243 13,9087 16 ذكر

 2,53979 14,5232 34 أنثى

 توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااايية فااي اسااتخدام لا يتضااح ماان الجاادول أعاالا  أنااه :التعليففق

لاة ( بمساتوى دلا0,791-) تقيماة حي  بلغات بالنسبة لمتغير الجنس  KWL  ال ةاستراتيجي

القيااس  لة إحصايية فايلا توجد فروق ذات دلاالفرضية القايلة  قبولفقد تم  يهعلو( 0.433)

 .الجنسلمتغير يعزى البعدي للعينة التجريبية 

لا توجااد فااروق ذات دلالااة  التااي نصاات علااى: :السادسففةالفرضددية الفرعيددة نتففائج عففرض 

إحصااائية بااين متوسااطات أفااراد العينااة التجريبيااة بعااد تطبيااق البرنااامج الارشااادي التاادريبي 
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 قمناا ب سااب اختبااروللت قاق منهاا  المشترك. تعلأى لعامل الجذع KWLباعتماد استراتيجية 

 :ت لدلالة الفروق. وتم التوصل الى النتايج التالية

 .لمشتركعلى نتائج مادة الرياضيات تبعا لمتغير الجذع اقيمة اختبار ت يبين نتائج  :(31)جدول رقم 

 

متغير الجذع  نوع الاختبار

 المشترك
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 قيمة ت

الدلالة 

 الإحصائية

 125, 1,560 48 2,71097 14,8389 27 ج م علمي الاختبار البعدي

 2,26497 13,7252 23 ج م أدبي

 توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااايية فااي اسااتخدام لا يتضااح ماان الجاادول أعاالا  أنااه :التعليففق

( بمساتوى 1.560) تقيماة حيا  بلغات بالنسابة للتخصار الدراساي KWL  الا ةاستراتيجي

يية فاي لا توجاد فاروق ذات دلالاة إحصااالفرضاية القايلاة  قباولفقد تم  عليهو( 0.125دلالة )

 لمتغير الجذع المشترك.يعزى القياس البعدي للعينة التجريبية 

للبرنااامج ا رشااادي التاادريبي باعتماااد  :التااي نصاات علااى الفرضددية العامددة:نتففائج عففرض 

لأولاى اي تجويد المردود التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السانة أثر فKWLاستراتيجية 

 :ايج التاليةوأسفرت النتايج على النت حجم ا ثر.وللت قق منها قمنا ب ساب  ثانوي.

 (2)حساب مربع إيتا أولا: 

 

 وأسفرت النتايج عما يلي: 

2= 0,57 

 : D-Cohen’s (d)لكوهن  dحساب حجم التأثيرثانيا: 

 
D= 2.30 

أي ب جم أثر ضخم  2,30يتضح من خلال معامل حجم ا ثر لكوهن أنه بلغ درجة التعليق:  

 ( من:Cohen,1988حسب ما توض ه نتايج معامل كوهن )

 : حجم أثر ضئيل جدا0,20أقل من  -

 : حجم أثر صغير0,50إلى  0,20من  -

 : حجم أثر متوسط0,80إلى  0,50من  -

 : حجم أثر كبير1,10إلى  0,80 -

 : حجم أثر كبير جدا1,50إلى  0,10من  -

 : حجم أثر ضخم1,50أكبر من أو تساوي  -
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 تفسير ومناقشة النتائج:

 :مناقشتها  ما يليعلى ضوء تحليل النتائج يمكن تفسيرها و 

لا توجد فروق ذات دلالة التي نصت على:  :الفرضية الفرعية الأولىنتائج تفسير ومناقشة 

عينة الضابطة ومتوسطات أفراد العينة التجريبية قبال تطبياق إحصائية بين متوسطات أفراد ال

 .KWLالبرنامج الارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية 

( 26كما هو موضح في الجادول رقام ) الفرضية اختبار عند ا حصائي التحليل أظهر 

 لعيناةاو الضاابطة العيناة باين القبلاي القيااس فاي إحصاائية دلالاة ذات فاروق توجد لاعلى أنه 

مفادهاا  وقد يعلأى ذلا  إلاى نتيجاةفقد تم الت قق منها.  KWLاستراتيجية تطبيق قبل التجريبية

 أ :

مازالات  لماتعلم تعلماههاا ايللتلمياذ التاي يبناى عال اتيباالتعلم الاذبعض المفااهيم ذات الصالة -

 ، فااالمتعلم عبااارة عاان بنيااة معرفيااة خا ااة فهااوالتلاميااذلاادى بعااض  وغياار مسااتعملة غامضااة

ابقا أي ساااشاار الااتعلم بهيكلااة خا ااة للمعرفااة، فاالا يمكنااه أ  يااتعلم إلا انطلاقااا ممااا يعرفااه يب

 معرفته السابقة التي بحوزته في زمن أو آخر من تعلمه.

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأ  أفراد عينة البح  التجريبية والضابطة يتلقو  الادروس  

 وعتين.ية ما سجل عدم التباين بين المجمبنفس الطريقة والاستراتيجية في الأقسام الدراس

 ما تفسر الباحثة أ  نتائج التلامياذ متقارباة فاي الفصال الأول  اونهم ملأالاوا يعتمادو   

هام لماا يقادم لتعلم في المرحلة السابقة أي التعليم المتوسط وأغلبهم يكتفاو  فقاط بنفس طريقة ا

نا اار ل لاام يأخااذ حقااه لاادى أغلاار عماان قباال الأساااتذة فاعتمااادهم للااتعلم الااذاتي للمااادة مااازا

 المجموعتين.

وبالرجوع إلى أدبيات موضوع الدراسة والتاراث السايكولوجي فاي مجاال علام الانفس  

علاى  ( التاي أكادت2006 ،العسيري)دراسة  :التربوي نجد من بين الدراسات المؤيدة للنتيجة

 . المختلفة وتطبيقاته الذاتي التعلم  أنشطة مستوى تدني

 : هذه النتيجة مع ما يراه  ل من  ما تتفق 

 ا تساااا فااي الطالاار تواجااه  ااعوبات( التااي أكاادت علااى وجااود 2005، خلياال السااعادات)

 ف سيغه.بمختل الذاتي التعلم مهارات

(: Gleasonالتي تورد عان جيلساو  ) (2010، لويلأة مسعوديكما اتفقت مع دراسة ) 

را من ذل  متحرقيام بدراسة يختارها، ويقوم بييسر للمتعلم ال ليميأ  التعلم الذاتي هو ن ام تع

    ياتم ذلاأقيود اللأما  والمكا ، والالتلأامات التي تفرض عادة في التعليم التقليادي، ويمكان 

 المعلم أو بدونه.  بأشراف

فاااي عملياااة الاااتعلم  الاااتعلم الاااذاتيبأهمياااة  التلامياااذومناااه نساااتخلل ضااارورة توعياااة  

 . التعلمعلم خلال عملية في بناء الت يهوضرورة الاعتماد عل
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لا توجد فروق ذات دلالة التي نصت على: : الفرضية الفرعية الثانية نتائج تفسير ومناقشة

 لي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد العينة اليابطة.إحصائية بين القياس القب

( 27) رقم الجدول في موضح هو  ما الفرضية اختبار عند ا حصائي التحليل أظهر 

بالنسبة للعينة  البعدي والقياس القبلي القياس بين إحصائية دلالة ذات وقرف توجد نهأ على

 (9,91 -12,31الضابطة حي  شهد تناقر مل وظ في المتوسط ال سابي بين الاختبارين )

فاي عملياة  KWLاعتمااد اساتراتيجية علاى  المتعلمينومنه نستخلل ضرورة تدرير  

 اضااياتالايجابيااة فااي رفااع الت صاايل الدراسااي لماااد، الري تعلمهاام لماااد، الرياضاايات لنتايجهااا

 ة فايتجويد طريقة تعلام مااد، الرياضايات مان خالال التقياد بخطاوات الإساتراتيجياضافة إلى 

 اتيجيةلاساترباساتخدامه ما يعمل علاى تجوياد الماردود الترباوي لمااد، الرياضايات ذل  التعلم 

تمكنه من  ع المتعلمين لأنها من العوامل التيوالعمل على إتباع خطواتها م KWLالذاتيالتعلم 

 المسايل الرياضية.تحقيق الأهداف المختلفة في 

 

توجاد فاروق ذات دلالاة التاي نصات علاى: : الفرضية الفرعية الثالثدة نتائج تفسير ومناقشة

 إحصائية بين القياس القبلي والقياس البعدي لمتوسطات أفراد العينة التجريبية.

( 28) رقام الجادول في موضح هو كما الفرضية اختبار عند لإحصاييا الت ليل أظهر 

يعااود  ةجريبيااالقيااس القبلااي والقياااس البعادي لمتوسااطات أفااراد العيناة الت بااين الفاارق أن علاى

هاا أن: وعليه فقد تم الت قق منها. وقاد يعازى ذلاك إلاى نتيجاة مفاد KWL استراتيجية لتطبيق

 لى:  ود التلاميذ في ماد، الرياضيات كونها تعمل عناجعة في تجويد مرد KWLاستراتيجية 

 اراتوالاستفسا طرحا سائلة على المتعلمين تشجعلدى التلاميذ و والفضول الاستفهام تنشط -

 علاى يسااعدهم وهاذا. لاديهم والفضاول النقادي التفكيار يعازز المطروح،مماا الموضاوع حول

 .أفضل بشكل وفهمه الموضوع في التعمق

 يريادون اوما يعرفوناه ماا ت دياد في دورًا لديهم أنتلاميذ ال يعرف عندما :للتعلم م فز توفر -

 ذاتيالا الت فياز عاززي. مماا فعاّال بشاكل والاتعلم للمشااركة قاوي م فاز لاديهم يصابح معرفته،

 التعلمية. التعليمية العملية في الفاعلة والمشاركة

 نماا الثانيااة المرحلااة فااي والاستفسااارات ا ساائلة وضااع بمجاارد: والت لياال الاسااتدلال تعاازز -

 الإجاباااات علاااى لل صااول والاساااتدلال الب ااا  إلااى المتعلماااين ي تااااج ، KWL اسااتراتيجية

 .نقدية بطريقة وتقييمها وت ليلها المعلومات جمع في مهاراتهم يطور هذا. المطلوبة

 أفكارهم كةمشارالتلاميذ من  مكنا ستاذ. وت وبينتلاميذ ال بين والتبادل التفاعل على تشجع -

 الاجتماعي والتفاعل التعاون يعزز هذا. والتعليمية العملية في زملايهم تجارب من والاستفاد،

 .تعلمهم ويعززلقسم ا في

 كشااافالاست علااى مبنيااة اسااتراتيجية باعتبارهااا: الااذاتي والااتعلمصاااء تقرياار الحااال والاستق -

 .المستقل والتعلم والاستكشاف الب   في المبادر، أخذ على تشجعهمإذ  والاستقصاء،

 وقد اتفقت نتيجة الدراسة مع العديد من الدراسات منها: 
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 مااادة مفاااهيم ا تساااا فااي KWL إسااتراتيجية التااي أكاادت علااى فاعليااة (2016 ،السددبيعي)

 .الآلي ا علام

 عرفاةالم مااوراء  ساتراتيجيات ا يجاابي التاأثير أ  أكدت على التي (1997) ليون دراسةو

 بال طالمتعلماين فقا تحصايل فاي يلاحظ لم KWL الذاتي التعلمجدول  ةإستراتيجي في المتمثلة

 .الرياضي تفكيرهم ونوعية جودة تنمية في أيضا

توجد فروق ذات دلالة التي نصت على:  :الرابعة الفرعية الفرضية نتائج ومناقشة تفسير

د تطبيق إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الضابطة ومتوسطات أفراد العينة التجريبية بع

ولصالح متوسطات أفراد العينة  KWLالبرنامج ا رشادي التدريبي باعتماد استراتيجية 

  التجريبية.

ه نأ على( 29) رقم الجدول في موضح هو كما الفرضية اختبار عند الإحصايي الت ليل أظهر

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة الضابطة ومتوسطات أفراد

ولصالح  KWLعينة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ا رشادي التدريبي باعتماد استراتيجية ال

دها تيجة مفانت قق منها. وقد يعزى ذلك إلى وعليه فقد تم ال متوسطات أفراد العينة التجريبية.

 أن: 

ي  حفي تحسين نتائج مادة الرياضيات،  الجلسات الارشادية للبرنامج ساهمت بفاعلية -

 لفروق واضحة بدلالة إحصائية. بدت ا

يااة فااي للباارامج ا رشااادية الجمعيااة ذات الهاادف المحااددة والواضااحة المعااالم ماان أثااار ايجاب -

 د بتطبيقزيادة ورفع مستوى المردود التربوي لدى أفراد المجموعة التجريبية من خلال التقي

ن البرنااامج الاسااتفادة ماا يااهفااي تعلاام مااادة الرياضاايات وعاال KWLخطااوات الاسااتراتيجية 

 ا  نتيجاةا رشادي  ما تفسر الباحثة أ  التحسن الذي طرأ على أفراد المجموعة التجريبية  ا

 ن مة.ما أعرف ما أريد تعلمه ما تعلمته وبطريقة ملتلقيهم إستراتيجية مبنية على أساس 

  

 

 يوالتربا الانفس علم مجال في السيكولوجي والتراث الدراسة موضوع أدبيات إلى وبالرجوع

-2012دراسة محمد محمود أبو الحسن محمدد): لنتيجةلهذ  ا المؤيدة الدراسات بين من نجد

ماا لالاتعلم الاذاتي تعتبر إحدى اساتراتيجيات  K.W.Lخلصت إلى أ  إستراتيجيةالتي (:2013

نيااة بلهاا مان طبيعاة خا اة فااي رباط المعلوماات الجديادة بماا يماثلهااا مان مفااهيم مختلأناة فاي 

  هاذه اعتباار أ بايجابية علاى المتعلمة ويتولد نوع من التعلم الفعال يشارك فيه المعرفي المتعلم

 الساابقة م علاى أسااس أ  المعرفاةمن استراتيجيات تنشيط المعرفة السابقة وتقاو الإستراتيجية

ل المعرفااة الجدياادة. ولهااا دور ايجااابي فااي رفااع التحصااي يااهمحااور الارتكاااز الااذي تر االأ عاال

 يات لطلبة وطالبات الصف السادس الأساسي بالمنطقة الشرقية.الدراسي بمادة الرياض

التاي أكادت عان وجاود علاقاة (: Shui-chu، 2004كدو -سدوي) كماا تتفاق ماع دراساة 

 وم. ات والعلارتباطية موجبة بين التعلم ذاتيا والت صيل ا كاديمي في مواد القراء، والرياضي
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ات إلاى وجاود فاروق ذ هااتو لت نتائج يالت( 2017)دراسة منى قطيفان الفايز  إضافة الى

 ة مقارناةدلالة إحصائية في مهار ات التفكير الناقد والتحصيل لدى طلباة المجموعاة التجريبيا

 .KWLوعة الضابطة تعلأى لاستخدام استراتيجيةبطلبة المجم

فراد لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أ نتائج الفرضية الفرعية الخامسة:

تعلأى  KWLالتجريبية بعد تطبيق البرنامج الارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية  العينة

 لعامل الجنس.

 على( 30) رقم الجدول في موضح هو  ما الفرضية اختبار عند ا حصائي التحليل أظهر

طبيق تلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة التجريبية بعد  أنها

تم  . وعليه فقدتعلأى لعامل الجنس KWLلارشادي التدريبي باعتماد استراتيجية البرنامج ا

 رف  الفرضية.

ب علاى الاساتراتيجية فاي نفاس الوقات كلا الجنسين تلقا التدري :أ  إلى ذل  يعلأى وقد 

 تفاي تعلام ماادة الرياضايا KWLوالتطبيق الدقيق لخطاوات اساتراتيجية  وبنفس الإجراءات،

ة التقياد نتيجاكلا الجنسين كاان  ما تفسر الباحثة أ  التحسن الذي طرأ على  من كلا الجنسين.

عارف ماا ات ا ساتراتيجية المبنياة علاى أسااس ماا أوالحرفي بالتعليمات والالتلأام الجاد بخاط

د، بالإضااافة إلااى الرغبااة فااي تجويااد المااردود لمااا أريااد تعلمااه مااا تعلمتااه وبطريقااة من مااة

د، لماا لماا ت ديد ملام هم الدراسية في نهاياة السانة الدراساية الرياضيات لما له من أهمية في

 .الرياضيات من أهمية في عملية توجيه تلاميذ السنة ا ولى ثانوي

ختلفت اأن نتايج الدراسة ال الية  إلى الدراسات السابقة عن الموضوع نجدوبالرجوع  

رجاة لاى الاذ ور فاي الدأشارت إلاى تفاوق ا نااث ع التي (1996 ،دراسة إبراهيم) نتيجةمع 

 الكلية للتعلم المن م ذاتيا.

لا توجاد فاروق ذات : علاى نصات التاي : الخامسدةالفرضية الجزئيفة نتائج  تفسير ومناقشة

دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد العينة التجريبية بعد تطبيق البرنامج الارشاادي التادريبي 

  تعلأى لعامل الجنس. KWLباعتماد استراتيجية 

( 29) رقام الجادول في موضح هو  ما الفرضية اختبار عند ا حصائي التحليل رأظه

 ةللعيناا البعاادي والقياااس الضااابطة للعينااة البعاادي القياااس بااينتوجااد فااروق أنااه لاعلااى

 ة.الفرضي قبولوعلى هذا فقد تم  .الجنسلمتغير KWL استراتيجية لتطبيق التجريبية

 

 

 و التت التاي( 2010)ن عباد ماراد محمود منى اسةدروقد اختلفت نتايج الدراسة مع نتايج 

 التحصايل اختبااري فايالطالباات  تادرجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى

 اساتخدام بضارورة أو ات هيوعل التجريبية، المجموعة لصالح الهندسي والتفكير المعرفي

 ستوياتم تنمية في ايجابي أثر من الها لم الهندسة تدريس في K.W.L المعنى بناء إستراتيجية

 .الرياضي للتفكير  "Van Hieleليفانه" ومستويات المعرفي التحصيل
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وخلصاات الدراسااة إلااى أ   2013 محمااددراسااة محمااد محمااود أبااو الحساان كمااا اتفقاات مااع 

ة فاي تعتبر إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة لما لها من طبيعة خا ا K.W.Lإستراتيجية 

ع يتولاد ناوولجديدة بما يماثلها من مفاهيم مختلأنة في بنياة الطالار المعرفياة ربط المعلومات ا

ن مااان الاااتعلم الفعاااال يشاااارك فياااه الطالااار بايجابياااة علاااى اعتباااار أ  هاااذه الاساااتراتيجية مااا

رتكااز استراتيجيات تنشيط المعرفة السابقة وتقاوم علاى أسااس أ  المعرفاة الساابقة محاور الا

ة دياادة. ولهااا دور ايجااابي فااي رفااع التحصاايل الدراسااي بمااادالااذي تر االأ عل ااه المعرفااة الج

 الرياضيات لطلبة وطالبات الصف السادس الأساسي بالمنطقة الشرقية.

تلقاا  الجنسينكلا  وقديعلأ ذلكإل أ دراسة ال الية التكافؤ بين الجنسين وأظهرت نتايج ال 

 التدريب على الاستراتيجية في نفس الوقت وبنفس الإجراءات.

نتيجاة التقياد الحرفاي كاان  الجنساينكالا  تفسر الباحثة أ  التحسن الذي طارأ علاى ما  

ه ريد تعلماأات ا ستراتيجية المبنية على أساس ما أعرف ما وبالتعليمات والالتلأام الجاد بخط

فااي تعلاام مااادة  KWLوالتطبيااق الاادقيق لخطااوات اسااتراتيجية  مااا تعلمتااه وبطريقااة من مااة.

 .ينالجنسمن كلا  الرياضيات

لا توجد فروق ذات دلالة التي نصت على: السادسة: تفسير ومناقشة الفرضية الفرعية 

بيق البرنامج الارشادي التدريبي إحصائية بين متوسطات أفراد العينة التجريبية بعد تط

قمنا ب ساب اختبار وللت قق منها . تعلأى لعامل الجذع المشترك KWLباعتماد استراتيجية 

 ت لدلالة الفروق.

( 31) رقام الجادول في موضح هو  ما الفرضية اختبار عند ا حصائي التحليل أظهر 

طبيااق لا توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية بااين متوسااطات أفااراد العينااة التجريبيااة بعااد ت أنااه

 تعااالأى لعاماال الجااذع المشاااترك. KWLالبرنااامج الارشااادي التااادريبي باعتماااد اسااتراتيجية 

 تبار ت لدلالة الفروق.قمنا ب ساب اخوللت قق منها 

نة ال:  لدى تلاميذ الس2020دراسة ملأرا خالصة وقد اتفقت نتايجها مع مختلف الدراسات ك

بتدائلدى تلاميذ الصف السادس الا  (2019)ن ملأعل العنلأي دراسة هلال بو رابعة ابتدائي

ساالأ( لدى طالبات الصف السابع 2012دراسة ميرفت سليما  عبد ن عرام)اضافة الى  ي

ا يؤم. هذا ( لدى تلاميذ الصف الثاني ا عدادي2010دراسة منى محمود مراد عبد ن)وسي

 كد نجاعة الاستراتيجية مع مختلف المستويات الدراسية. 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة:

 أثاار فااي تجويااد KWLللبرنااامج ا رشااادي التاادريبي باعتماااد اسااتراتيجية التااي نصاات علااى: 

 .ود التربوي لمادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانويالمرد

للبرنااامج ا رشااادي  أظهاار الت لياال الاحصااايي ماان خاالال حساااب معاماال ا ثاار أن 

في تجويد الماردود الترباوي لماادة الرياضايات ضخم  أثر KWLتدريبي باعتماد استراتيجية ال

للبرناامج  قاق مان الفرضاية وتام اثباات أناه . وعليه فقد تام التلدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي.
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أثااار فاااي تجوياااد الماااردود الترباااوي لماااادة  KWLالارشاااادي التااادريبي باعتمااااد اساااتراتيجية 

 الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي 

 :تساهم KWL استراتيجية أ  مفادها نتيجة إلى ذل  يعلأى وقد 

 والموضااوعات الاادروس فااي أفضاال تحصاايل وتحقيااق للمتعلمااين الااذاتي الااتعلم تعلأياالأ فااي -

 .المدرسة

 والانخراط النشط التعلم على وتحفلأهم المتعلمين لدى الفضول تعلأزبالإضافة إلى أنها 

 مالااتعل عمليااة فااي شااريكًاالمااتعلم  يصاابح الاسااتراتيجية، هااذه بفضاال. درسالماا الموضااوع فااي

 .التعليمية أهدافه تحقيق عن بالمسؤولية ويشعر

لة الأسائعند التلاميذ حيا  أنهام هام مان يطرحاون  والبح  ستفساراتالا توجيه تعمل على  -

 والتحقق البح  على يحفلأهم هذا. معرفته مايريدو  حول توقعات ويضعو  الموضوع حول

 معاااارفهم توسااايع فاااي ممايسااااهم إضاااافية، مصاااادر واستكشااااف المتاحاااة المعلوماااات مااان

 .وتحصيلهم

 دلااةالأ واسااتدلال المعلومااات تحلياال علااى  تحااإذ  عندالتلاميااذ والاسااتدلال التحلياال تعاالأز -

 النقاادي التفكياار فااي قاادراتهم تطااور العمليااة هااذه. لأساائلتهم مرجحااة إجابااات إلااى للو ااول

 .الأ اديمي تحصيلهم زوتعلأ والتحليلي

( المعرفةالمسااااااابقة) Kبمرحلاااااااة المتعلماااااااين مااااااارور ماااااااع: المعرفاااااااة تن ااااااايم تعااااااالأز -

 بهااوترتي أفضال بشاكل معارفتهم تن ايم ياتم ،(مااتعلموه) Lومرحلة( مايريدونمعرفته)ومرحلة

 .وتحصيلهم للموضوع العميق فهمهم تعلأيلأ في يسهم هذاو. منطقية بطريقة

 التااأثيرالتااي أكادت علاى (1997) ليدون دراسدةوقاد اتفقات نتااايج الدراساة ال الياة مااع  

 لمي  ح KWL الذاتي التعلم ةاستراتيجي في المتمثلة المعرفة ماوراء لاستراتيجيات ا يجابي

 .اضيالري تفكيرهم ونوعية جودة تنمية في أيضا بل فقط المتعلمين تحصيل في الفرق يلاحظ

 الاهتماام ضارورةالتاي خلصات إلاى  (2012) سلطان أبو دراسةكما اتفقت مع نتايج  

 مفااهيمال تنمياة في أثر من لها لما K.W.L إستراتيجية وخا ة المعرفة ماوراء باستراتيجيات

 .الطلبة لدى المنطقي فكيروالت الرياضية

 ملخص النتائج المتوصل إليها في ظل التحليل الإحصائي والتحقق من فرضيات البحث:

  تمتجويااد بعااد التحلياال الكمااي وا حصااائي المتعلااق بفرضاايات الدراسااة، اتضااح أ  

لتعلمياة افاي العملياة التعليمياة  KWLالمردود التربوي لماد، الرياضايات باعتمااد إساتراتيجية 

 لدى تلاميذ السنة ا ولى ثانوي.

التعليميااة فااي العمليااة  KWLالااتعلم الااذاتي وفااي ظاال التعريااف ا جرائااي  سااتراتيجية  

تماااد باحثااة بعااض ا جااراءات التطبيقيااة الممكاان تطبيقهااا فااي ظاال اعفقااد اقترحاات الالتعلميااة 

ايج عان النتاالمجموعاة التجريبياة للدراساة مراحل هذه ا ستراتيجية، خصو ا بعد أ  أ دت 

ي ل الدراسالايجابية والجيد، للمردود التربوي لماد، الرياضيات سواء من خلال نتايج الت صي

تناساقة مللماد، أو من خلال التفكير الرياضي وا سلوب حال المساايل الرياضاية بإساتراتيجية 

 .ومنظمة
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 يجيةاعتمااد اساتراتأ اديمياا علاى  تادريب المتعلماينوعل ه تو اي الباحثاة بضارورة  

KWL ، وتطبياااق خطواتهاااا فاااي العملياااة التعليمياااة التعلمياااة لمااااد، وتااادريبهم علاااى اعتمادهاااا

تجويد  وتجدر الإشار،  دراسي إضافة إلىلما لها من أثر إيجابي على التحصيل ال الرياضيات

عدم تكلفة التعامل مع هذه ا ستراتيجية وأهميتها لربطهاا معرفاة التلمياذ الساابقة بمعرفتاه  إلى

جديدة ما يسمح لنا بالربط بين مستويات التعليم وسنوات التعليم المختلفاة )ابتادائي، متوساط، ال

ثانوي( مما يسمح بضما  سيرورة تعل م وتعلم متوازناة وناجحاة وهاذا ماا يسامح بالتقليال مان 

المختلفاة وبالتاالي نجااا  المن وماة التربوياة وتحقياق غاياات التربيااة  والاتعلم مشاكلات التعلايم

 عليم في مؤسساتنا التربوية. والت
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 خلاصة:

على الأهداف الن رياة ومعالجاة قاعادة البياناات المتحصال عل هاا مان المعالجاة  ًً بناء 

م ، تاتجريبايفي الدراسة ا ساسية المعتمد، علاى المانهج الات أفراد العينة ا حصائية لاستجاب

 ت والأهداف.عرض وتحليل النتائج المتو ل إليها ومناقشتها على ضوء الفرضيا

وبمقتضى هذه النتائج قدمت مجموعة من التو يات والمقترحات التي يمكن أ  تخادم  

 من قرير أو بعيد الموضوع البحثي المدروس.   
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 خاتمة:

بعد عملية التحليل والتفسير التي قمناا بهاا تو النا إلاى ا جاباة عان تسااؤلات البحا ؛  

ات ة الرياضايتجويد المردود التربوي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي لمادالمتمثلة في هل يتم 

 ة؟تعليمية التعلميفي العملية ال kwLبتطبيق البرنامج ا رشادي واعتماد إستراتيجية 

حي   انت هاذه التجرباة فاي إعاداد هاذا البحا  مان التجاارا الممتعاة والمجهادة التاي  

ى ريبياة علاة تطبيق البارامج ا رشاادية التعليمياة التدقامت بها الباحثة حي  تعرفت على أهمي

ريبيااة المتعلماين مان خالال انضااباط المتعلماين فاي حضاور الجلسااات ا رشاادية التعليمياة التد

يجابياة المبرمجة لهم بالاضافة الى التمااس نتيجاة حضاورهم واساتفادته لماا تحقاق مان نتاائج ا

 على المردود التربوي للمتعلمين.

المنهجية ساهم هذا البح  علميا بإلقاء الضوء على أهمية تطبيق البرامج  ومن الناحية 

 ا رشادية التعليمية التدريبية.

أ  نتائج هذه الدراسة التي تو الت إليهاا الباحثاة هاي في ختام هذا البح  يمكن القول  

راساة ة للدابلانتائج ايجابية تسهم في تجويد المردود التربوي لمادة الرياضايات الا أنهاا تبقاى ق

لدراساات على نفس المادة التعليمية ومواد تعل مية أخرى فهذه الدراساة تحتااج إلاى عادد مان ا

ليميااة ليااة التعالمٌيدانياة المماثلااة لتاادعمها لنصاال الااى تعماايم اعتماااد هاتااه ا سااتراتيجية فااي العم

 التعلمية.
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 مقترحات البحث:

 قد تساعد التي التو يات من مجموعة إلى الباحثة خلصت البح  هذا نتائج ضوء في 

فاي  K.W.Lإساتراتيجية لاعتمااد ميادا ال في العملي التطبيق إلى الدراسة بنتائج الو ول في

 .التو يات هذه عرض وتحليل يلي وفيما ،لمية لماد، الرياضياتالتعلمية التععملية ال

 :للمعلمينللجهات المشرفة عن التكوين الأكاديمي  -أولا

 .في برنامج مقياس علوم التربية والتعلم التعليمإدراج إستراتيجيات  .1

 تنظيم دورات تدريبية للاستراتيجيات التعليمية التعلمية.    .2

 :للمعلمينللجهات المشرفة على المتابعة الميدانية  -ثانيا

ن ااارا  وخطاااوات تطبيقهاااا K.W.Lالاااذاتي  الاااتعلمجااادول ،باساااتراتيجي المعلماااينتعرياااف  .1

 .رياضيمنطق التفكير ال لتماشيها مع

ياة فاي عمل  K.W.Lالاتعلم الاذاتيجادول على استخدام إستراتيجيةالمعلمين تكوين وتدرير  .2

 .مكثفة تدريبية فصليةفي دورات  التعليم والتعلم

جويااد المعلمااين بالنتااايج الايجابيااة لاعتماااد الاسااتراتيجية علااى زياااد، وتضاارورة إطاالاع  .3

 .المردود التربوي

فاااء وعادم الا ت المتعلماينلهاذه ا ساتراتيجية مااع  لايللتطبيااق العم سااعات تن ايم ضارورة .4

 بالمعلومات الن رية.

ملياة ضرورة الاطلاع على المكتسبات السابقة للتلاميذ لضما  سيرورة سليمة وناجحاة لع .5

 التعليم والتعلم، وتفادي مشكلات التعلم.

 :للمعلمين المشرفين على العملية التعليمية التعلمية -ثالثا

 م بضرور، ت ديد معارفه السابقة حول موضوع الدرس الجديد.توعية المتعل -

 يجب ت ديد ما يراد تعلمه من الدرس الجديد وما تم تعلمه. -

 لم وت ميلااه مسااؤولية تعلمااه ونتايجااه والعماال علااى تجويااد مااردود ضاارور، اشااراك المااتع -

 التربوي.

 

 

 :البحوثالمقترحة

ضاوء  وفاي نتاائج مانإلياه   التماتو ضاوء فاي البحاوث من مجموعة الباحثة تقتر  

 النحو التالي: على وهي السابقة التو يات

يااة باارامج التكااوين الأ اديميااة للماادارس العل ااا والجامعااات فااي ضااوء جااودة العمل تطااوير .1

 التعليمية التعلمية.

 ية.العملية التعليمية التعلم لإفاد،تحدي  برامج الندوات التكوينية مع المفتشين  .2

 . )ة مكثفةدورات تدريبي (الحديثة  والتعلم إستراتيجيات التعليممختلف التطبيق الميداني ل .3

 .بويالمردود الترعلى K.W.Lجدول التعلم الذاتي أثر استخدام إستراتيجية .4
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 راتيجياتآليات تجويد المردود التربوي لماد، الرياضياتمن خلال المنهاج الدراسي والاست .5

 التعليمية والتعلمية.
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امعااة المفاااهيم ومهااارات التفكياار الناقااد فااي العلااوم لاادى طالبااات الصااف السااابع أساسااي، الج

 ا سلامية، غلأة.

تصاورات مساتقبلية لمانهج الرياضايات فاي  .(2000ير )يناا .ناجي ديساقورس ميخائيال .110

ربويااات الألفيااة الثالثااة" تاادريس التفكياار"، مجلااة تربويااات الرياضاايات، الجمعيااة المصاارية لت

 الرياضيات، المجلد الثال .

أثااار التااادريس باساااتخدام إساااتراتيجية  (.2019.)نا اار بااان ساااليم بااان نا ااار الملأياادي .111

KWLف الحادي عشر في مادة العلوم والتقانةعلى التحصيل الدراسي لطالبات الص. 

( 16والمرفقة مع المنشاور الاوزاري رقام ) 1996الوثيقة المؤرخة خلال شهر جويلية  .112

 والصااادر عااان مديريااة التعلااايم الثااانوي العاااام بااوزارة التربياااة 03/09/1996المااؤرم فاااي 

 الوطنية.

 : دار الثقافااةالقاااهرة تعل اام وتعلاام الرياضاايات.(. 1981خاارو . )آوديااع مكساايموس و .113

 للطباعة والنشر.

 الاتجاهات الحديثة فاي تخطايط وتطاوير .(1999). حسين، حلمي أحمد وبشير، الو يل .114

 .1دار الفكر العربي، ط :مناهج المرحلة الأولى، القاهرة

 المنااام المدرسااي وعلاقتااه بااالمردود الدراسااي للمااتعلم فااي (.2020. )يحياااوي فضاايلة .115

 .المؤسسات التربوية

 لانفس،التعلم الذاتي  خطوة نحو تنمية التفكيار والاعتمااد علاى ا (.1990م. )كاظ يونس .116

 مجلة التربية، جامعة الكويت.

 الرسائل الجامعية:

(. مهااارات التفكياار المنااتج المتضاامنة فااي محتااوى مناااهج 2016ء رياااض. )الأساامر، ألا.1

ملاة رساالة مكا. ا ومدى ا تساا طلبة الصف العاشر لهايالرياضيات للمرحلة الأساسية العل

 .. فلسطين،  لية التربيةلنيل درجة الماجستير في المناهج وطرق التدريس

ميااة اللغااة الفرنسااية فااي الطااور الابتاادائي، مااذ رة يتعاال (.2014-2013. )آمااال لكحاال.2

 .ليسانس في الأدا العربي، جامعة أبي بكر بالقايد تلمسا ، الجلأائر

فااااي تعااااديل  KWLتوظيااااف إسااااتراتيجية أثاااار  (.2013. )أماااااني محمااااد حساااان العفيفااااي .3

لتربياة، االتصورات البديلة للمفاهيم التكنولوجية لادى طالباات الصاف الساابع الأساساي،  لياة 

 لأة.جامعة الأزهر، غ

 (. من ومة التشريع المدرسي والمردود التربوي للمدرسة2004ابراهيمي، الطاهر. ) .4

 الجلأائرية، رسالة د توراه غير منشورة، قسنطينة.
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طاار إ"بناء برناامج فاي الاقتصااد المنلألاي للكباار فاي .(1986ت. خديجة أحمد السيد )بخي .5

امعااة جأهااداف التنميااة الريفيااة وقياااس أثااره"، رسااالة د تااوراه غياار منشااورة،  ليااة التربيااة، 

 حلوا ، مصر.

الــااـذ اءات  أثــااـر التــااـدريس باســااـتخدام إســااـتراتيجيات( 2008.)البر ــااـاتي، نيفــااـين .6

 متعـــددةال

لـاـصف فــي التحـاـصيل والتـاـرابط الرياضـاـي لـاـدى طالبـاـات اK.W.Lوالقبعــات الــست و

رى، مكاة جامعاة أم القا –رسالة د توراة غير منشاورةالثالــ  المتوسط بمدينة مكة المكرمة، 

 .المكرمة

العمال الجماااعي ودوره فاي تحسااين الماردود الدراسااي،  (.2016-2015) دهيمااي ،بلخيار .7

 .شهادة د توراه علوم في علم الاجتماع، جامعة محمد خيضر بسكرة

للإتقاا  الاتعلم اساتراتيجية اساتخدام (. أثار 2010. )ساليما حموج الساندي، بن مبارك بن  .8

  لياة. ماجساتير رساالةالرياضايات.  ماادةفاي المتوساط الأول  الصاف متعلماين تحصايل علاى

 ا سلامية. سعودبن  محمدا مام  جامعةلرياض: العلوم الاجتماعية، ا

ال  (. تشخيل  عوبات تعلم الرياضيات عند تلاميذ الطور الث2009بن يحي عطا ن. ) .9

.  لياة يمذ رة مكملة لنيل درجة الماجستير تخصل علم الانفس الترباوالتعليم ا بتدائي.  من

 العلوم ا نسانية والاجتماعية، الجلأائر.

 لامياذتعلاقتها بالتفوق الدراساي لادى و المهارات الاجتماعية(. 2008) .السعيدبوجلال  .10

 . الانسانيةو العلوم الاجتماعيةكلية  :، الجزايرتلميذا لمرحلة المتوسطةو

د تاوراه غيار منشاورةفاعل ة التادريس  (.2016.)جواهر بنت علوش بن نا ر السبيعي .11

 هم الخطأ في بعاض مفااهيم مقارر الحاسارفي تصوير أنماط الف KWLباستخدام إستراتيجية 

 .الآلي لدى طالبات الصف الأول الثانوي

ريس علاى مساتوى أثر استخدام بعض أسالير التاد (.2005. )حنا  محمد أحمد جعيصة .12

 ،عاة أسايوطالأداء لبعض المهارات الأساسية في  رة اليد لطالبات  لية التربية الرياضية جام

  لية التربية الرياضية. ،جامعة أسيوط ،رسالة د توراه

ي على التحصيل الدراسي فK.W.Lأثر استخدام استراتيجية (. 2011.)اللأهراني، غيداء .13

لة مقاارر اللغااة ا نجليلأيااة لاادى طالبااات الصااف الأول المتوسااط بمدينااة مكااة المكرمااة، رسااا

 ماجستير غير منشورة،  لية التربية، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية.

اساااتراتيجيات التعلااايم الرقماااي ودوره فاااي تحساااين الماااردود (. 2019.)ساااعيد زياااوش .14

 التربوي، جامعة بسكرة.

يااة بيداغوجيااة القائمااة علااى بيداغوج(. أثاار المعالجااة ال2018سااايحي سااليمة واخاارو . ) .15

نساانية الخطأ في رفع مستوى تحصيل التلاميذ الضعاف في مادة الرياضايات.  لياة العلاوم ا 

 الجلأائر: جامعة محمد خيضر بسكرة.والاجتماعية، 
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(. درجاة  اعوبات تحصايل ماادة الرياضايات لادى 2019شهيرة لحميرة رقية حاراق. ) .16

 ر في علوممذ رة مكملة لنيل شهادة الماستتلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة ن ر الأساتذة. 

 يحي. . جيجل،  لية العلوم الانسانية والاجتماعية: جامعة محمد الصديق بنالتربية

من ومااة التشااريع المدرسااي والمااردود التربااوي للمدرسااة  (.2004. )الطاااهر ابراهيمااي .17

 .الجلأائرية، رسالة د توراه غير منشورة، قسنطينة

ية التسرا قته باحتمالا(. التوافق مع الحياة الجامعية وعل2010المريد عبد الجبار. )عبد  .18

 منشورة: جامعة حلوا .الدراسي لدى عينة من طالر الجامعة. رسالة ماجستير 

ة طريقااة العصااف الااذهني فااي ي(. فاعاال2016عثمااا ، زيناار محمااد إبااراهيم محمااد. ) .19

. جستيرمذ رة مكملة لنيل شهادة الماالصف الثاني ثانوي.  تدريس مقرر الرياضيات لمتعلمي

 جامعة السودا .

لادى  سايةدور التعلم الاذاتي فاي تنمياة المهاارات التدري (2015/2016.)فاتح الدين شنين .20

 .رسالة د توراه ،معلمي اللغة العربية بمرحلة التعليم الابتدائي

ماا قبال  لابتكاار لطفال(: برنامج مقتر  لتنمية التذوق الأدباي وا1995) .فائقة على أحمد .21

 .جامعة عين شمس ، لية البنات ،رسالة د توراه غير منشورة ،المدرسة

ا ماالاء. مااادة فااي الدراسااي التحصاايل علااى الاادعم دروس (. أثاار 2018 لثااوم. )قاجااة،  .22

 مربا .قا دي  ا نسانية: جامعةوالعلوم الأدا . ورقلة،  لية رسالة ماجستير

 الابتدائيةبالمدرسة الاستدراك لواقع  تشخيصية (. دراسة2008لطيفة. ) فاطمةمرداسي، .23

 منثوري. تماعية، قسنطينة: جامعةوالاجالانسانية  العلوم .  ليةماجستير رسالةبالجلأائر. 

وراء  جامعة سوهاج، أثر استخدام إستراتيجيات ما .(2010). منى محمود مراد عبد ن .24

ياار ( فااي تاادريس الهندسااة علااى التحصاايل والتفكK.W.Lالااتعلم الااذاتي  المعرفااة )إسااتراتيجية

 .الهندسي لدى تلاميذ الصف الثاني ا عدادي

ات أثر التدريس باستخدام استراتيجي (.2008-2007. )ينيفين بنت حملأة شرف البر ات .25

ى في التحصيل والتوا ل والتارابط الرياضاي لاد KWLالذ اءات المتعددة والقبعات الست و

 د توراه.أطروحة  طالبات الصف الثال  المتوسط، مكة المكرمة،

(. معوقااات تعلاام الرياضاايات ووضااع تصااور مقتاار  2014الهباااش، عبااد ن يااونس. ) .26

لتربياة رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير فاي اتغلر عل ها لدى طلبة الصف الحادي عشر. لل

 ربية.. فلسطين،  لية التتخصل مناهج وطرق تدريس الرياضيات

علااى  kwlأثاار اسااتراتيجية جاادول الااتعلم الااذاتي  (.2019. )هاالال باان ملأعاال العناالأي .27

 .الصف السادس الابتدائي التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات المدرسية لدى تلاميذ

(. ت قيق حاول جامعاة الجزايار مان خالال مردودهاا والعلاقاات 2007حميدي، مجيد. )  .28

نشااور،. بااين ال ركااات الداخليااة للطلبااة ووضااعياتهم فااي العمليااة التعليميااة. رسااالة ماجسااتير م

 جامعة الجزاير: قسم علم الاجتماع. تخصر ديموغرافيا.

 المجلات العلمية:
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علاوم الماردود الترباوي للمدرساة الجلأائرياة، مجلاة ال (.2009جاوا  . )الطاهر ،ابراهيمي.1

 .، المجلد أ31الاسلامية، العدد 

 .تربيةوسوعي لعلوم التربية، دار لرباط، مجلة علوم الالمعجم الم (.2006. )أحمد أوزي .2

ى لاى مادأبعاد التن يم الذاتي للتعلم والتحصيل الأ اديمي، والتعرف إ (.2007) .أحمد .3

اديمي اخااتلاف التحصاايل الأ اااديمي، تبعااا لمسااتويات التن اايم للااتعلم الااذاتي بالتحصاايل الأ اا

 .بمصر

فاي  رهااوود البيداغوجياة المعالجاة (. حصل2016فر . )هداية   الحبن يحي بن  .4

لااة مجالابتدائياة. المادارس معلماي ن ار وجاوة مان الاتعلم باطء ذوي التلامياذ مساتوى  تحساين

 .1العدد. 3 المجلد. العلوم النفسية والتربوية

عرفااـة اتجاهااـات حديثاـة فاـي اسااـتراتيجيات ماـا وراء الم (.2004. )بهلاـول، إباـراهيم .5

 .30ي تعل م القراءة، مجلة القراءة والمعرفة، عددفـ

 أثاار الااتعلم الااذاتي فااي توظيااف مهااارات (.2012. )حسااامو، سااهي والعبااد ن، فااواز .6

لمجلاة االالكتروني المتلأامن وغير المتلأامن لدى طلبة معلم الصف بجامعة تشارين، التحاور 

 .1،ع 8الأردنية في علوم التربية، مجلد 

الماردود الترباوي للمدرساة الجلأائرياة، مجلاة علاوم  (.2012. )حورية على الشاريف .7

 .4الانسا  والمجتمع، جامعة بسكرة، العدد

ي ي التعلايم الجاامعي الفلساطيني، الجاودة فامؤشرات الجودة فا(. 2006. )دياا سهيل .8

 .1، عدد1التعليم العالي، جامعة ا سلامية، غلأة، المجلد

اء المعرفاااااة باساااااتخدام  ااااال ماااااـن تنمياااااة ماااااا ور(. 2007.)ساااااالم، أمااااااني ساااااعيدة .9

ـدى المعدلااة وبرنااامج دافعيااة الالتاالأام بالهاادف وأثااره علااى التحصاايل لااk.w.l.hاسااـتراتيجية

 لتربوياة،اية التعلم المستند إلى الدماغ ون رياة الهادف، مجلاة العلاوم الأطفـال فـي ضوء ن ر

 .15المجلد 

فعاليااة برنااامج إرشااادي  دارة الضااغوط لاادى . (2007. )سااامي عااوض أبااو إسااحاق .10

لثالاا  ا، المجلااد 45طالبااات المرحلااة الثانويااة فااي محاف ااة غلأة،مجلااة مسااتقبل الترباٌاة، العاادد

 عشر.

 (.2001. )المصااري، آنااي أبااو حنااا ميلأاغوبيااا سااعاد منصااور غي ،أناااس رمضااا   .11

ساالو ي فااي خفااض الضااغوط النفسااية لاادى أمهااات الأطفااال  -فعاليااة برنااامج تاادريبي معرفااي

 .04عددال، 07ة السحائية، المجلة الأردنية في العلوم التربوية، المجلد المصابين بالقيل

ود معاة الملا  ساعاتجاهات عينة من طالبات جا (.2005. )السعادات خليل بن ابراهيم .12

لاد ود، المجنحو التعلم الذاتي، مجلة العلوم التربوياة والدراساات الاسالامية بجامعاة الملا  ساع

 .1، العدد16

معوقااات تطبيااق ضااما  الجااودة فااي  (.2022. )عباادلي فاطمااة، ميلااود حسااين أحمااد .13

مة دة الخدوجمؤسسات التعليم العالي وانعكاساتها على التنمية الاجتماعية والاقتصادية، مجلة 

 .2، العدد5العمومية للدراسات السوسيولوجية والتنمية الادارية، المجلد
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-وفكاـرk.w.l.aراتيجيتي فاعل ة اسات (.2008أ توبر . )عطية، إبراهيم و الح، محمد .14

ياضـااـي شـااـارك فـااـي تـااـدريس الرياضـااـيات علـااـى تنميـااـة التوا ـااـل وا بـااـداع الر-زواج

 .18، المجلد76مجلة  لية التربية، جامعة بنها، العدد :بتدائية، مصرلــدى تلاميذ المرحلة الا

ت فعاليااة إسااتراتيجيات مااا وراء المعرفااة فااـي تنميااـة مهااـارا(. 2006.)عطيااة، جمااال .15

لتربيـة،  ليـة ا الفهـمالقرائـي لـدى تلاميـذ ذوي  ـعوبات الـتعلم بالمرحلـة ا عداديـة، مجلـة

 .67، العدد16المجلد جامعـة بنها،  لية التربية،

 المردود التربوي للمدرساة الجلأائرياة، مجلاة علاوم (.2012. )حورية ،على الشريف .16

 .، جامعة بسكرة4الانسا  والمجتمع،العدد

عملية أنماط التقويم ودوره في تفعيل ال (.2019. )إيما  ،حسيناويهوللاعبد  ،عماري .17

لمجلاد ا ،الجاامعي لتامنراسات،الجلأائردا، المر الأ أت في اللغاة والياالتعليمية، مجلة إشكال

 .05،العدد 08

العائاااد الترباااوي والاقتصاااادي لمؤسساااات التعلااايم فاااي  (.2018. )، سااامراءةيغااارا .18

 .، العدد الأولةيوالنفس ةيالجلأائر، مجلة العلوم التربو

رابااط مدرسااي (. اسااالير التاادريس و يااف تتطااور. 1979محمااد الكاااظم معصااومة. ) .19

 . مجلة العلوم الحديثة.س العلومالعلوم ومر لأ تطوير تدري

، العدد الجودة الشاملة وفق المعايير الدولية. فايغونباوم (.1999. )محمد  الح سواس .20

 .1999عام ل TMالأخير من مجلة 

فاعل ااة برنااامج قااائم علااى بعااض (. 2012يوليااو . )منصااور ساامير الساايد الصااعيدى .21

تنمياااة مهاااارات الترابطاااات  اساااتراتيجيات ماااا وراء المعرفاااة فاااي تااادريس الرياضااايات علاااى

 س عشر.المجلد الخام ،مجلة تربويات الرياضيات ،الرياضية لدى تلاميذ المرحلة ا عدادية

 

 

 

 

 المراجع الأجنبية:

1. Allaire et Martinand. (1993). Guide Bibliographiue Ressources Par les 

Enseignant et les Formations، France: Institut National de Recherche 

Pédagogiue، Nancy. 

2. D. H. Besterfield. (1994). uality Control. 5 th edition. hall، new jersey،. 

3. Guilford، J.P. (1939). General Psychology، d.van nostrand. 

4. Hachette. (1982). le Dictionnaire Du Français Alger: Ed، ENAG. 



 

203 

5. Jean pierre Astolfie et autre. (1998). Mots clés De la Didactiue De Science 

(repères، définitions، bibliographies)، paris. 

6. Larousse. (1989). grand dictionnaire، hachette lagardere، paris. 

7. Perez، K. (2008): More Than 100 Brain-Friendly Tools and Strategies for 

Literacy Instruction، without edition، California، Corwin Press. 

8. Posier، Jean Maurice. (2002). La Didactiue De Français، France: Presse 

Universitaire De France، 1ereed. 

 المواقع الإلكترونية:

1. Emaliana، I. (2012)." K.W.L.M: A Teaching Techniue that Develops Active 

Reading for Non-English Department Students". Universities Brawijaya، East 

Java، Retrived on (5/7/2012) from: 

http://ivve.lecture.ub.ac.id/files/2012/01/KWLM-A-Teaching-Techniue-

thatDevelops-Active-Reading-for-Non-English- Department-Students.pdf. 

: نقاااااالا عاااااان موقااااااع .اسااااااتراتيجيات الااااااتعلم، تعلاااااام العربيااااااة (.2002.)أحمااااااد حساااااان .2

https://learning.aljazeera.net/ar/blogs/pages/22002 

بوابااة  نانااة  .اسااتراتيجية الااتعلم الااذاتي وتفريااد التعلاايم (.2012. )سااي أبااولبنوجيااه المر .3

 https://kenanaonline.com/users/maiwagieh/posts/40222نقلا عن موقع .أونلاين

: نقاااالا عاااان موقااااع .م جديااااديتعاااال .(2015. )علاااام نفساااا   يااااف تااااتعلمk.w.lاسااااتراتيجية

educ.com-https://www.new 

نقاااالا عاااان . ميفاااااءة ا نتاجيااااة للتعاااالالك(.2015. )الدوسااااري ،هاااادى سااااعيد البكاااار .4

 page.html-p/blogarbi.blogspot.com/-http://eduموقع:

نقالا .أهمية دور المتعلم في إنجا  العملية التعليمية(.2016ناصر عبد ال ميد، يونس. ) .5

 educ.com-https://www.newعن موقع:

. رافياةالمؤسساة الدولياة للدراساات ا حت(. الادورات التدريبياة. 2022ميار، العربي. ) .6

 https://ae.linkedin.com/pulse: السعودية. نقلا عن موقع: الرياا

https://www.bts-. نقااالا عااان موقاااع: BTS(. أكاديمياااة 2019الااادورات التدريبياااة. )  .7

.academy.com/blog_det 

 https://mawdoo3.comع: (. استراتيجية التعلم الذاتي. عن موق2022ميرفت الل ام.) .8

تساارا التوافااق مااع الحياااة الجامعيااة وعلاقتااه باحتماليااة ال. عبااد الجااابر، عبااد المريااد .9

 .منتدى دراسات وبحوث المعوقين .جامعة حلوا  المتعلمين.الدراسي لدى عينة من 

 www.gulfkids.comنقلا عن موقع: 

http://ivve.lecture.ub.ac.id/files/2012/01/KWLM-A-Teaching-Technique-thatDevelops-Active-Reading-for-Non-English-%20Department-Students.pdf
http://ivve.lecture.ub.ac.id/files/2012/01/KWLM-A-Teaching-Technique-thatDevelops-Active-Reading-for-Non-English-%20Department-Students.pdf
https://kenanaonline.com/users/maiwagieh/posts/40222
https://www.new-educ.com/
http://edu-arbi.blogspot.com/p/blog-page.html
https://www.new-educ.com/
https://www.bts-academy.com/blog_det
https://www.bts-academy.com/blog_det
https://www.bts-academy.com/blog_det
https://mawdoo3.com/


 

204 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 حقالملا



 الملاحق
 

206 

206 

 01الملحق رقم 

 نتائج التحكيم التمييزي لمقياس استخدام التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات

 وجهة نظر المتعلمين )التلاميذ(
 الرقم

 العبارات
اقتراحات  البعد

 وتعديلات

 العبارة بعد التعديل

  قبول K أسترجع معلوماتي السابقة عن الدرس 1

  قبول L ا ستاذية بمجرد دخول المنزلأجبر نفسي على حل الواجبات  2

  قبول W أناقش ا ستاذ أثناء ال صة فيما لا أفهمه 3

  قبول W أدون ملاحظاتي أثناء الشرح والمناقشة 4

  حذف L أتعاون مع زملايي عندما يطلب منا القيام بأي نشاط مدرسي 5

  بولق L أحفظ القواعد والكلمات الجديد، بالدرس  تذكر  بسهولة 6

  حذف L أشارك من تلقاء نفسي في الواجبات وا نشطة ا ستاذية 7

  حذف L أستعد للامت ان ب ل ا سئلة التي تلي كل درس 8

 أحل تمارين كل درس جديد -9 تعديل K أراجع نفسي بعد مذاكر، أي درس مقرر 9

لب أطلب مساعد، الوالدين أو الإخو، أو حتى ا ستاذ عندما يط 10

 وسيلة تعليمية(-عداد عمل ما )مقالة مثلامني ا

W حذف  

  قبول K أسجل في كراسة خارجية جميع المعلومات المرتبطة بالدرس 11

  قبول W أضع لكل درس عدد من ا سئلة وأحفظ إجابتها النموذجية 12

  قبول W أقسم الوقت بين الواجبات ا ستاذية والمراجعة المنزلية 13

  قبول K مات مفتاحية )رييسية( تذكرني بم توا أضع لكل درس كل 14

عند حل أي تمرين )مسألة( لا أتسرع بل أرتب أفكاري  15

 وخطوات ال ل

W قبول  

  قبول L قبل تعلم أي درس أعد له تخطيطا مسبقا ) مسود،( 16

  قبول K أرتب كل درس في نقاط متسلسلة ليسهل عليا تذكر  17

واضعا خطا ت ت ا جزاء  -مسبقا  –أقرأ درس اليوم التالي  18

 التي لم أفهمها

K قبول  

  قبول K وأحاول حل التمرينات -مسبقا –أقرأ درس اليوم التالي  19

ل أتجاهل ا جزاء المقرر، التي لا أفهمها من الدرس ولا أسأ 20

 عنها أحدا

W حذف  

قبل الاختبار أطلب من ا ستاذ أن ي ل لي بع  ا سئلة  21

 يباتوالتدر

W قبول  

  حذف L أسأل ا ستاذ عن أي معلومات إضافية مرتبطة بالدرس 22

  قبول W أحاول معرفة ما هي توقعات ا ستاذ عن الاختبار القادم 23

  قبول L أتطوع لعمل أنشطة تعليمية مرابطة بالدروس المقرر، 24

  قبول W أجمع ما أستطيع من معلومات حول موضوع الدرس 25

  قبول W تعين بالكتب والمراجع لانجاز المطلوب منيأس 26

  قبول L أقدر )أقيم( مدى فهمي للدرس أثناء الشرح 27

عندما أحل أي مسألة )تمرين( أعرف إن كان ال ل ص ي ا أم  28

 لا

L قبول  

  قبول L أسمع لنفسي الدرس حتى يثبت في ذهني 29

على فترات  أستعد للاختبار بتوزيع الموضوعات المقرر، 30

 زمنية مناسبة

L أنظم برنامج مراجعة خلال -30 تعديل

 الاختبارات

  حذف W أستعين بالإنترنيت في حل الواجبات ا ستاذية 31

 قبل الاختبار أذهب إلى ا ستاذ  عرف الطريقة المثلى ل ل 32

 بع  المسايل

W قبول  

ا ها لهذأسأل زملايي ا كبر مني عن ا نشطة التي يمكن إعداد 33

 الدرس

W قبول  



 الملاحق
 

207 

207 

  قبول L أتبع طريقة ا ستاذ عند حل أي مسألة مشابهة لما درسنا  34

  حذف W أتجنب فهم أي درس لا يسبقه تخطيط كاف 35

عندما يطلب مني حل مسألة فانني أعد لها تخطيطا مسبقا )  36

 مسود،(

W قبول  

ه على الوج أختبر العمل أثناء القيام به  تأكد أني أقوم به 37

 الص يح

L قبول  

  قبول K ةدايما أنظم المعلومات الجديد، وأربطها بالمعلومات السابق 38

أطلب من ا ستاذ أن يخبرني بأسباب حصولي على هاته  39

 العلامة في الاختبار

W قبول  

  قبول L أحاول تكملة الواجبات ا ستاذية قبل موعدها 40

راء المرتبطة بالدرس ولم يشر أعرا على ا ستاذ بع  الآ 41

 إليها

W حذف  

  قبول W أضع لنفسي أهدافا وأسعى إلى ت قيقها 42

ل ل أي مسألة أجرب أكثر من طريقة للوصول إلى حل  43

 نموذجي لها

K قبول  

  قبول L أتوقع أن يكون أدايي أفضل بعد الدرس 44

منه أفضل العمل المدرسي الذي يت دى قدراتي  ني أتعلم  45

 أشياء جديد،

L قبول  

  قبول L ، ليأنا متأكد أني أستطيع فهم جميع ا فكاروالمعلومات المقرر 46

 عند حل الواجبات المدرسية أحاول تذكر ما قاله ا ستاذ في 47

 القسم

K قبول  

  قبول K أهتم بمعرفة ما ينبغي أن أتعلمه في هذا الفصل الدراسي 48

  قبول L دايي عال في هذا الفصل الدراسيمن المتوقع أن يكون أ 49

  قبول W من الصعب عليا أن أحدد ا فكار الرييسية فيما أقرأ  50

  قبول K أسأل نفسي عددا من ا سئلة  تأكد أنني عرفت ما ذاكرته 51

عند مذاكر، ماد، الرياضيات أحاول الاستمرار حتى أفرغ من  52

 مذاكرتها

W قبول  

  قبول L يف كانت قبل الدرسأقارن نفسي ك 53

 أنا متأكد أني أستطيع أن أصل إلى منزلة عالية في أي مهمة 54

 أكلف بها

K قبول  

  قبول K مهاراتي الدراسية عالية بعد الدرس 55

  قبول K ةعندما أذاكر أضع ا فكار الرييسية للدرس في كلماتي الخاص 56

  قبول K مه للمذاكر، والتعلقبل البدأ في المذاكر، أفكر فيما أحتاج 57

أعتقد أني قادر على إستخدام ما أتعلمه الآن في السنوات  58

 السابقة

L قبول  

  قبول W عندما يكون أدايي ضعيفا أحاول الاستفاد، وتص يح أخطايي 59

  قبول L أعرف معلومات دقيقة عن الموضوعات التي ندرسها 60

  قبول K يعد شيقا أعتقد أن ما نتعلمه في هذ  السنة 61

  قبول K أعمل جاهدا  تذكر كل معلومات الدروس المقرر، - 62
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 02الملحق رقم 

 المقياس بعد التعديل بناء على نتائج القياس التمييزي

 الشكل النهائي للمقياس

 مقياس استخدام التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات

 وجهة نظر المتعلمين )التلاميذ(

 أبدا أحيانا دائما باراتالع الرقم

    أسترجع معلوماتي السابقة عن الدرس 1

    أجبر نفسي على حل الواجبات ا ستاذية بمجرد دخول المنزل 2

    أناقش ا ستاذ أثناء ال صة فيما لا أفهمه 3

    أدون ملاحظاتي أثناء الشرح والمناقشة 4

    ر  بسهولةأحفظ القواعد والكلمات الجديد، بالدرس  تذك 5

    أحل تمارين كل درس جديد 6

    أسجل في كراسة خارجية جميع المعلومات المرتبطة بالدرس 7

    أضع لكل درس عدد من ا سئلة وأحفظ إجابتها النموذجية 8

    أقسم الوقت بين الواجبات ا ستاذية والمراجعة المنزلية 9

    ذكرني بم توا أضع لكل درس كلمات مفتاحية )رييسية( ت 10

    عند حل أي تمرين )مسألة( لا أتسرع بل أرتب أفكاري وخطوات ال ل 11

    قبل تعلم أي درس أعد له تخطيطا مسبقا ) مسود،( 12

    أرتب كل درس في نقاط متسلسلة ليسهل عليا تذكر  13

    همهاواضعا خطا ت ت ا جزاء التي لم أف -مسبقا  –أقرأ درس اليوم التالي  14

    وأحاول حل التمرينات -مسبقا –أقرأ درس اليوم التالي  15

    قبل الاختبار أطلب من ا ستاذ أن ي ل لي بع  ا سئلة والتدريبات 16

    أحاول معرفة ما هي توقعات ا ستاذ عن الاختبار القادم 17

    أتطوع لعمل أنشطة تعليمية مرابطة بالدروس المقرر، 18

    ع ما أستطيع من معلومات حول موضوع الدرسأجم 19

    أستعين بالكتب والمراجع لانجاز المطلوب مني 20

    أقدر )أقيم( مدى فهمي للدرس أثناء الشرح 21

    عندما أحل أي مسألة )تمرين( أعرف إن كان ال ل ص ي ا أم لا 22

    أسمع لنفسي الدرس حتى يثبت في ذهني 23

    مراجعة خلال الاختبارات أنظم برنامج 24

    قبل الاختبار أذهب إلى ا ستاذ  عرف الطريقة المثلى ل ل بع  المسايل 25

    أسأل زملايي ا كبر مني عن ا نشطة التي يمكن إعدادها لهذا الدرس 26

    أتبع طريقة ا ستاذ عند حل أي مسألة مشابهة لما درسنا  27

    الجديد، وأربطها بالمعلومات السابقةدايما أنظم المعلومات  28

    أطلب من ا ستاذ أن يخبرني بأسباب حصولي على هاته العلامة في الاختبار 29

    أحاول تكملة الواجبات ا ستاذية قبل موعدها 30

    أذكر ا ستاذ بنقاط لم يتطرق لها في الدرس 31

    أضع لنفسي أهدافا وأسعى إلى ت قيقها 32

    ل ل أي مسألة أجرب أكثر من طريقة للوصول إلى حل نموذجي لها 33

    أتوقع أن يكون أدايي أفضل بعد الدرس 34

    أفضل العمل المدرسي الذي يت دى قدراتي  ني أتعلم منه أشياء جديد، 35

    أنا متأكد أني أستطيع فهم جميع ا فكار والمعلومات المقرر، لي 36

    بات المدرسية أحاول تذكر ما قاله ا ستاذ في القسمعند حل الواج 37

    أهتم بمعرفة ما ينبغي أن أتعلمه في هذا الفصل الدراسي 38

    من المتوقع أن يكون أدايي عال في هذا الفصل الدراسي 39

    من الصعب عليا أن أحدد ا فكار الرييسية فيما أقرأ  40

    تأكد أنني عرفت ما ذاكرتهأسأل نفسي عددا من ا سئلة   41
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    عند مذاكر، ماد، الرياضيات أحاول الاستمرار حتى أفرغ من مذاكرتها 41

    أقارن نفسي كيف كانت قبل الدرس 43

    أنا متأكد أني أستطيع أن أصل إلى منزلة عالية في أي مهمة أكلف بها 44

    مهاراتي الدراسية عالية بعد الدرس 45

    أذاكر أضع ا فكار الرييسية للدرس في كلماتي الخاصة عندما 46

    قبل البدأ في المذاكر، أفكر فيما أحتاجه للمذاكر، والتعلم 47

    أعتقد أني قادر على إستخدام ما أتعلمه الآن في السنوات السابقة 48

    عندما يكون أدايي ضعيفا أحاول الاستفاد، وتص يح أخطايي 49

    لومات دقيقة عن الموضوعات التي ندرسهاأعرف مع 50

    أعتقد أن ما نتعلمه في هذ  السنة يعد شيقا 51

    أعمل جاهدا  تذكر كل معلومات الدروس المقرر، - 52
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 03الملحق رقم 

 مقياس استخدام التعلم الذاتي في تعلم مادة الرياضيات حسب البنود
 ال العبارات الرقم

 K السابقة عن الدرس أسترجع معلوماتي 1

 K أحل تمارين كل درس جديد 6

 K أسجل في كراسة خارجية جميع المعلومات المرتبطة بالدرس 7

 K أضع لكل درس كلمات مفتاحية )رييسية( تذكرني بم توا  10

 K أرتب كل درس في نقاط متسلسلة ليسهل عليا تذكر  13

 K ا ت ت ا جزاء التي لم أفهمهاواضعا خط -مسبقا  –أقرأ درس اليوم التالي  14

 K وأحاول حل التمرينات -مسبقا –أقرأ درس اليوم التالي  15

 K دايما أنظم المعلومات الجديد، وأربطها بالمعلومات السابقة 28

 K ل ل أي مسألة أجرب أكثر من طريقة للوصول إلى حل نموذجي لها 33

 K قاله ا ستاذ في القسمعند حل الواجبات المدرسية أحاول تذكر ما  37

 K أهتم بمعرفة ما ينبغي أن أتعلمه في هذا الفصل الدراسي 38

 K أسأل نفسي عددا من ا سئلة  تأكد أنني عرفت ما ذاكرته 41

 K أنا متأكد أني أستطيع أن أصل إلى منزلة عالية في أي مهمة أكلف بها 44

 K مهاراتي الدراسية عالية بعد الدرس 45

 K دما أذاكر أضع ا فكار الرييسية للدرس في كلماتي الخاصةعن 46

 K قبل البدأ في المذاكر، أفكر فيما أحتاجه للمذاكر، والتعلم 47

 K أعتقد أن ما نتعلمه في هذ  السنة يعد شيقا 51

 K أعمل جاهدا  تذكر كل معلومات الدروس المقرر، - 52

 L بمجرد دخول المنزلأجبر نفسي على حل الواجبات ا ستاذية  2

 L أحفظ القواعد والكلمات الجديد، بالدرس  تذكر  بسهولة 5

 L قبل تعلم أي درس أعد له تخطيطا مسبقا ) مسود،( 12

 L أتطوع لعمل أنشطة تعليمية مرابطة بالدروس المقرر، 18

 L أقدر )أقيم( مدى فهمي للدرس أثناء الشرح 21

 L ( أعرف إن كان ال ل ص ي ا أم لاعندما أحل أي مسألة )تمرين 22

 L أسمع لنفسي الدرس حتى يثبت في ذهني 23

 L أنظم برنامج مراجعة خلال الاختبارات 24

 L أتبع طريقة ا ستاذ عند حل أي مسألة مشابهة لما درسنا  27

 L أحاول تكملة الواجبات ا ستاذية قبل موعدها 30

 L درسأتوقع أن يكون أدايي أفضل بعد ال 34

 L أفضل العمل المدرسي الذي يت دى قدراتي  ني أتعلم منه أشياء جديد، 35

 L أنا متأكد أني أستطيع فهم جميع ا فكار والمعلومات المقرر، لي 36

 L من المتوقع أن يكون أدايي عال في هذا الفصل الدراسي 39

 L أقارن نفسي كيف كانت قبل الدرس 43

 L إستخدام ما أتعلمه الآن في السنوات السابقة أعتقد أني قادر على 48

 L أعرف معلومات دقيقة عن الموضوعات التي ندرسها 50

 W أناقش ا ستاذ أثناء ال صة فيما لا أفهمه 3

 W أدون ملاحظاتي أثناء الشرح والمناقشة 4

 W أضع لكل درس عدد من ا سئلة وأحفظ إجابتها النموذجية 8

 W لواجبات ا ستاذية والمراجعة المنزليةأقسم الوقت بين ا 9

 W عند حل أي تمرين )مسألة( لا أتسرع بل أرتب أفكاري وخطوات ال ل 11

 W قبل الاختبار أطلب من ا ستاذ أن ي ل لي بع  ا سئلة والتدريبات 16

 W أحاول معرفة ما هي توقعات ا ستاذ عن الاختبار القادم 17

 W ومات حول موضوع الدرسأجمع ما أستطيع من معل 19

 W أستعين بالكتب والمراجع لانجاز المطلوب مني 20

 W قبل الاختبار أذهب إلى ا ستاذ  عرف الطريقة المثلى ل ل بع  المسايل 25

 W أسأل زملايي ا كبر مني عن ا نشطة التي يمكن إعدادها لهذا الدرس 26
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 W على هاته العلامة في الاختبارأطلب من ا ستاذ أن يخبرني بأسباب حصولي  29

 W أذكر ا ستاذ بنقاط لم يتطرق لها في الدرس 31

 W أضع لنفسي أهدافا وأسعى إلى ت قيقها 32

 W من الصعب عليا أن أحدد ا فكار الرييسية فيما أقرأ  40

 W عند مذاكر، ماد، الرياضيات أحاول الاستمرار حتى أفرغ من مذاكرتها 41

 W ون أدايي ضعيفا أحاول الاستفاد، وتص يح أخطاييعندما يك 49
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 السلام علىكم ورحمة الله وبركاته

 الم ترمةالد تورة ا ستاذ، /الم ترم  ا ستاذ الدكتور

تجويد الماردود الترباوي لمااد، الرياضايات تقوم الباحثة بإعداد دراسة علمية بعنوا  " 

 "التعليمية التعلمية باعتماد إستراتيجية التعلم الذاتي في العملية

من  لية  الدكتورا  علوم التربيةوذل  من أجل استكمال متطلبات الحصول على درجة  

 .م مد بوضياف المسيلة في جامعة العلوم الإنسانية والاجتماعية

استخدام التعلم الذاتي في تعلم ماد، الرياضيات  و غراا هذ  الدراسة تم بناء مقياس 

 -وجهة نظر المتعلمين –

 والذي يتكو  من ثلاث محاور:

Knowب       تعلقالمحور الأول ي 

Went  ب    والمحور الثاني يتعلق 

Learned  ب     والمحور الثال  يتعلق 

 الفقرات الممثلة له المحور

Know (k) 52.51.47.46.45.44.41.38.37.33.28.15.14.13.10.7.6.1 

Went (W) 49.41.40.32.31.29.26.25.20.19.17.16.11.9.8.4.3 

learned(L) 50.48.43.39.36.35.34.30.27.24.23.22.21.18.12.5.2 
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 )تحكيم البرنامج( 04الملحق رقم 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 والبحث العلمي وزارة التعليم العالي

 

 الطالبة: بوقرة حليمة    جامعة: محمد بوضياف بالمسيلة

 الأستاذ المشرف: أد/ عمور عمر   والإنسانيةتماعية كلية: العلوم الاج

 المشرف المساعد: أد/ بوقرة عواطف     قسم: علم النفس

       فرع: علوم التربية

 

 

 

 

 

 

 

 

 العناصر:

 نموذج الجلسات الإرشادية -

 البطاقات التقنية للجلسات الإرشادية -

 البطاقات التربوية للجلسات الإرشادية -

البرنامج الارشادي التدريبيللتعلم الذاتي في مادة 

 kwLماد إستراتيجيةالرياضيات باعت
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 رشاديالإمحتوى البرنامج 
 الجلسات محتوى الجلسة الزمن

 تعارف وبناء العلاقة الإرشادية. - دقيقة 60

 ضبط قايمة التلاميذ الراغبين في ت سين نتايجهم الدراسية في ماد، الرياضيات. -

 عرا وت ليل نوع العمل الذي سيتم القيام به برنامج ارشادي. -

 التعاقد -

 الأولى

 kwLإستراتيجية شر، - دقيقة 60

 تراتيجية.تعريف الإس -

 شرح أهميتها. -

 الفوايد من تعلمها. -

 نماذج الاستراتيجية. -

 الثانية

 kwLعرا وت ليل جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية - دقيقة 60

 رسم الجدول. -

 شرح كل خانة من الجدول ومبررات استخدامها. -

 معلوماتك السابقة عن الموضوع Kماذا تعرف  -

 تريد الإجابة عليهاا سئلة التي wماذا تريد أن تعرف -

 ما الذي تعلمته. Lما تعلمته  -

 kwLتوزيع مطوية نماذج إستراتيجية  -

 

 الثالثة

 تطبيق الإستراتيجية. - دقيقة 60

 الإعلان عن الدرس الذي ستطبق عليه الإستراتيجية. -

 ت ديد الهدف. -

 .من الجدول بما يجبWوالخانة   K ملئ الخانة -

 درس من الكتاب المدرسي(.إلقاء ا ستاذ للدرس أو ) قراء، ال -

 من الجدول. Lملئ خانة  -

 تقويم استخدام الإستراتيجية من حي  التفاعل والمشاركة. -

 تقويم استخدام الإستراتيجية من حي  التشويق وشد الانتبا . -

 الرابعة

 مراجعة خطوات )تثبيت(  تطبيق الإستراتيجية - دقيقة 60

 رسم الجدول -

 الاعلان عن الدرس -

 للدرس أو ) قراء، الدرس من الكتاب المدرسي(.إلقاء ا ستاذ  -

 Lوالخانة  Kملئ الخانة  -

 عرا وت ليل الدرس -

 Lملئ الخانة -

 واجب منزلي التدرب على الإستراتيجية. -

 الخامسة

 

 دقيقة 60

 

 

 

 تطبيق التلاميذ للإستراتيجية -

 الاطلاع على عمل التلاميذ في المنزل -

 تص ي ه مع التلاميذ -

 ت ديد ا خطاء -

 تقويم ما أنجز  التلاميذتقييم و -

 السادسة

 

 

 

 

 مراجعة ختامية للإستراتيجية - دقيقة 45

 مراجعة تعريف الإستراتيجية. -

 مراجعة أهميتها في ت سين نتايج ماد، الرياضيات. -

 مراجعة خطواتها وما يجب القيام به في كل خطو،. -

 السابعة

 متابعة انجاز التلاميذ - دقيقة 45

 ذ بعد إجراء الفرواالاطلاع على نتايج التلامي -

 مقارنة النتايج بالفصل ا ول -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم بعد تطبيق الاستراتيجي. -

 التذكير بأهمية تطبيق الإستراتيجية -

 الثامنة

 مراجعة خطوات الإستراتيجية - دقيقة 60

 رسم الجدول. -
 التاسعة
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 الإعلان عن الدرس -

 Lوالخانة  Kملئ الخانة  -

 عرا وت ليل الدرس -

 Lملئ الخانة -

 التدرب على تطبيق الإستراتيجية في المنزل. -

 جلسة إعاد، تطبيق الإستراتيجية. - دقيقة 60

 الإعلان عن الدرس الذي ستطبق عليه الإستراتيجية. -

 ت ديد الهدف. -

 .من الجدول بما يجبWوالخانة   K ملئ الخانة -

 سي(.إلقاء ا ستاذ للدرس أو ) قراء، الدرس من الكتاب المدر -

 من الجدول. Lملئ خانة  -

 واجب منزلي -

 العاشرة

 kwLتص يح الواجب المنزلي باعتماد إستراتيجية  - دقيقة 60

 قيام تلميذ برسم الجدول -

 LوKملئ الخانات اللازمة  -

 قراء، الدرس من الكتاب المدرسي -

 شرح الدرس -

 Lتسجيل ماتم تعلمه في خانة  -

الحادية 

 عشرة

 الإنهاء - دقيقة 60

 نتايج التلاميذ في الفصل الثاني الاطلاع على -

 مقارنة النتايج بالفصل ا ول -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم بعد تطبيق الإستراتيجية. -

 التذكير بأهمية تطبيق الإستراتيجية في ت سين النتايج الدراسية. -

 الاتفاق على اعتماد الإستراتيجية لفايدتها. -

 ال اجة . الاتفاق على الرجوع للباحثة عند -

الثانية 

 عشرة
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 التصور الهيكلي للبرنامج:

 إرشاد تعليمي.الأساس العلمي للبرنامج:  -1

 kwLجية تجويد المردود التربوي لماد، الرياضيات باعتماد إستراتي هدف البرنامج العام: -2

 .kwLتعلم إستراتيجية الجدول الذاتي  -أهداف البرنامج الإجرائية: -3

 مه الذاتي لت سين النتايج.ت مل التلميذ مسؤولية تعل -

 إرشاد جماعي مصغر. طبيعة البرنامج: -4

 جلسة. 12 حجم الجلسات الإرشادية: -5

 مغلقة. طبيعة الجلسات: -6

 ادية.دقيقة وفقا لم توى الجلسة الإرش 60دقيقة إلى  45تتراوح ما بين  مدة الجلسة:  -7

 جلسة إلى جلستان في ا سبوع .تكرار الجلسة:  -8

 ثة.الباح قيادة الجلسة:  -9

 د، الرياضيات في جلستين فقط الجلسة الرابعة والخامسة.أستاذ ما المعاونون: -10

 تلميذ. 21تلميذ وضابطة  22جماعتان تجريبية  حجم الجماعة وطبيعتها: -11

 ستة أسابيع. المدة الكافية لتنفيذ البرنامج: -12

 2021/2022السنة الدراسية  تاريخ البرنامج: -13

 .17/03/2022إلى  06/02/2022من: 

ان تنفيفذ البرنفامج: حجفرة دراسفية بمؤسسفة ثانويفة الرائفد حمفدي بفن يحفي سفيدي مك -14

 عيسى.

ران مصدر البرنامج: تم إعداد البرنامج الإرشادي انطلاقا من برنامج محمفد حامفد زهف -15

 الذي أعده في كتابه: الإرشاد النفسي المصغر للتعامل مع المشكلات الدراسية.

 ة.وطبيعة الإستراتيجي ت والإضافة علىه ليتماشىوقامت الباحثة بإدراج بعض التعديلا

 

 

 :البطاقات التقنية

 تعارف وبناء العلاقةالإرشادية:بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الأولى

 الهدف:

 عمال الاذيبناء علاقة إرشادية مع المرشد، التربوية وتعاريفهم علاى ال مساعدة التلاميذ على -

 .  يجهم في ماد، الرياضياتلت سين نتاسيقومون به معا 

 ضبط عينة الدراسة. -

 التعاقد مع التلاميذ. -

 الفترة:

 ا ولى من بداية البرنامج الإرشادي التعليمي شهر فيفري ال صة -

 الوسائل المستعملة:

 .الدراسية النتائج -
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 المحاور:

 بالمرشد، التربوية ودورها في الجلسات الارشادية. التعريف -

 نتايجهم الدراسية. ت ديد الراغبين في ت سين -

 لدراسة.االخاصة بعينة ل  ل المعلومات تسجي -

 ضبط القايمة الاسمية للتلاميذ المشاركين في الدراسة. -

 شرح طريقة العمل مع الباحثة. -

 بالتعهد بالتزام ال ضور.المتابعة -

 التقييم:

طاارح سااؤال شاافوي حااول ماادى تقباال والاسااتعداد للعماال مااع بعاا  وملاحظااة اسااتجابة  -

 . المتعلمين

 

 

 kwLإستراتيجية شر، :الثانيةبطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية 

 الهدف:

 .  لت سين نتايجهم في ماد، الرياضيات kwLتعريف التلاميذ بإستراتيجية  -

 شرح أهمية الإستراتيجية. -

 الفوايد من تعلمها. -

 الفترة:

 ال صة الثانية من البرنامج الإرشادي شهر فيفري -

 ملة:الوسائل المستع

 .Power Pointنت عرا وت ليل باوربوا -

 .kwL نماذج عن جدول إستراتيجية  -

 المحاور:

 .kwLالتعريف بإستراتيجية  -

 أهميتها. -

 الفوايد من تعلمها. -

 إستعمالاتها. -

 التقييم:

 . طرح سؤال شفوي حول مدى فهم المطلوب القيام به باعتماد هذ  الاستراتيجية -

 دتي باعتمفاعفرض وتحليفل جفدول الفتعلم الفذا:الثالثفةلإرشدادية بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسدة ا

 kwLإستراتيجية 

 الهدف:

 .وكيفية تطبيقها kwLتعريف التلاميذ على جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 الفترة:
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 ال صة الثالثة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليل باوربوانت  -

 .kwLيجية مطوية نماذج إسترات -

 المحاور:

 .kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 شرح خانات الجدول الثلاث:  -

 ما يعرفه التلميذ.  Kالخانة  -

 ما يريد معرفه. W الخانة  -

 ما تعلمه التلميذ.L الخانة  -

 كتابة ما يجب في كل خانة من الجدول. -

 التقييم:

 . لى التلاميذ حول الإستراتيجيةطرح أسئلة شفهية ع -

 تطبيق الإستراتيجية.:بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الرابعة

 الهدف:

 .وكيفية تطبيقها kwLتعريف التلاميذ على جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 :ةالفتر

 ال صة الرابعة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليل باوربوانت  -

 الاستعانة بأستاذ ماد، الرياضيات. -

 المحاور:

 .kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 : شرح خانات الجدول الثلاث -

 ما يعرفه التلميذ.  Kالخانة  -

 ما يريد معرفه. W الخانة  -

 ما تعلمه التلميذ. L الخانة  -

 الجدول. كتابة ما يجب في كل خانة من -

 التقييم:

 . واجب منزلي يعتمد على تطبيق الإستراتيجية -

 تيجيةمراجعة خطوات تطبيق الإسترا :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الخامسة

 الهدف:

 وكيفية تطبيقها لدى التلاميذ. kwLتثيت جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 الفترة:
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 ج الإرشادي شهر فيفري.ال صة الخامسة من البرنام -

 لوسائل المستعملة:ا

 .Power Pointعرا وت ليل باوربوانت  -

 الاستعانة بأستاذ ماد، الرياضيات. -

 المحاور:

 kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 شرح خانات الجدول الثلاث:  -

 ما يعرفه التلميذ.  Kالخانة  -

 ما يريد معرفه. W الخانة  -

 لمه التلميذ.ما تعL الخانة  -

 كتابة ما يجب في كل خانة من الجدول. -

 :التقييم

 .واجب منزلي التدرب على الإستراتيجية -

 ة.تطبيق التلاميذ للإستراتيجي :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية السادسة

 الهدف:

 .التأكد من تمكن التلاميذ من تطبيق الإستراتيجية -

 الفترة:

 مج الإرشادي شهر فيفري.ال صة السادسة من البرنا -

 الوسائل المستعملة:

 أوراق عمل عبار، عن جدول الإستراتيجية. -

 المحاور:

 تص يح عمل كل تلميذ على السبور،. -

 ت ديد ا خطاء لدى كل تلميذ. -

 معالجة ا خطاء الموجود، -

 :التقييم

 أسئلة شفهية للتلاميذ حول رأيهم فيما أنجزوا وتقييمهم  نفسهم. -

 مراجعة ختامية للإستراتيجية :نيــــــة للجلسة الإرشادية السابعةبطاقـــــة تق

 الهدف:

 .التأكد من تمكن التلاميذ من تطبيق الإستراتيجية -

 الفترة:

 ال صة السابعة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري -

 الوسائل المستعملة:

 أوراق عمل عبار، عن جدول الإستراتيجية. -

 المحاور:
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 لى السبور،.تص يح عمل كل تلميذ ع -

 اء لدى كل تلميذ.ت ديد ا خط -

 معالجة ا خطاء الموجود،. -

 :التقييم

 أسئلة شفهية للتلاميذ حول رأيهم فيما أنجزوا وتقييمهم  نفسهم. -

 متابعة انجاز التلاميذ:بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الثامنة

 الهدف:

 .تيجيةالتعرف على استفاد، التلاميذ من تطبيق الإسترا -

 الفترة:

 ال صة الثامنة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 نتايج التلاميذ في فروا الفصل الثاني. -

 المحاور:

 تقييم عمل كل تلميذ. -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم. -

 التذكير بأهمية الإستراتيجية. -

 :التقييم

 يما في نتايجهم.أسئلة شفهية للتلاميذ حول رأيهم ف -

 مراجعة خطوات الإستراتيجية :ــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية التاسعةبطاقـــ

 الهدف:

 .تغذية رجعية للإستراتيجية وتطبيقاتها -

 الفترة:

 ال صة التاسعة من البرنامج الإرشادي شهر فيفري -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليل باوربوانت  -

 راتيجية.مطويات عن الإست -

 المحاور:

 kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 شرح خانات الجدول الثلاث:  -

 ما يعرفه التلميذ.  Kالخانة  -

 ما يريد معرفه.  Wالخانة  -

 ما تعلمه التلميذ. Lالخانة  -

 تذكير بما يجب كتابته في كل خانة من الجدول. -

 :التقييم
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 واجب منزلي. -

 إعادة تطبيق الإستراتيجية :رةللجلسة الإرشادية العاش بطاقـــــة تقنيــــــة

 الهدف:

 .تغذية رجعية للإستراتيجية وتطبيقاتها -

 الفترة:

 ال صة العاشر، من البرنامج الإرشادي شهر فيفري -

 الوسائل المستعملة:

 .Power Pointعرا وت ليل باوربوانت  -

 .ماد، الرياضيات أستاذ -

 المحاور:

 الإعلان عن الدرس. -

 الهدف. ت ديد -

 kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 من الجدول بما يجب. wوالخانة  Kملئ الخانة  -

 إلقاء الدرس. -

 .Lملئ الخانة  -

 :التقييم

 واجب منزلي. -

اعتمففاد بتصفحيح الواجففب المنزلفي  :بطاقــــفـة تقنيـــــففـة للجلسفة الإرشففادية الحاديفة عشففرة

 kwLإستراتيجية 

 الهدف:

 بيقها.من فهم الإستراتيجية وتط التأكد -

 الفترة:

 ال صة ال ادية عشر، من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 أوراق عمل لجدول الاستراتيجية. -

 المحاور:

 الإعلان عن الدرس. -

 ت ديد الهدف. -

 .kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  -

 ل بما يجب.من الجدو wوالخانة  Kملئ الخانة  -

 إلقاء الدرس. -

 .Lملئ الخانة  -

 :التقييم
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 واجب منزلي. -

 

 

 الإنهاء :بطاقـــــة تقنيــــــة للجلسة الإرشادية الثانية عشرة

 الهدف:

 نتايج البرنامج الإرشادي التعليمي. تقييم -

 الفترة:

 ال صة الثانية عشر، من البرنامج الإرشادي شهر فيفري. -

 الوسائل المستعملة:

 فصلين.نتايج ال -

 المحاور:

 على نتايج التلاميذ في الفصل الثاني. الاطلاع -

 مقارنة نتايج الفصل ا ول بنتايج الفصل الثاني. -

 ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم بعد تطبيق الإستراتيجية. -

 التذكير بأهمية تطبيق الإستراتيجية في ت سين النتايج الدراسية. -

 تيجية لفايدتها.الاتفاق على اعتماد الإسترا -

 الاتفاق عللا الرجوع للباحثة عند ال اجة. -

 :التقييم

 تقييم ختامي بأسئلة شفهية للتلاميذ. -
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 05الملحق رقم 

 البطاقات التربوية

 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية الأولى

 تعارف وبناء العلاقة الإرشادية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د5 .يتعرف التلاميذ على المرشد، ودورهاأ   - يف بالمرشد، التربوية ودورهاالتعر 01

02 

 
 د10 .ت ديد عينة الدراسة - ت ديد الراغبين في ت سين نتايجهم الدراسية

 د10 التعرف على عينة الدراسة - الخاصة بعينة الدراسةتسجيل  ل المعلومات  03

04 

 
 د10 ضبط عينة الب   - ين في الدراسةضبط القايمة الاسمية للتلاميذ المشارك

 د10 إزالة أي غموا- شرح طريقة العمل مع الباحثة 05

 د10 ضبط العينة التجريبية والعينة الضابطة - التعاقد 06

 

 سؤال شفويالتقييم:

مدى تقبل والاستعداد للعمل مع بع  وملاحظة استجابة 

 المتعلمين

مراقبة قدرة التلاميذ على التجاوا  -

 يعاا.والاست
 د05

 الثانيةبطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية 

 kwLإستراتيجية شر، 

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

01 

 
 دkwL 10يتعرف التلاميذ إستراتيجية أ   - kwLتعريف إستراتيجية 

 د10 تقبل التلميذ للإستراتيجية - شرح أهمية الإستراتيجية 02

 د20 تبني التلميذ للإستراتيجية والاقتناع بضرورتها - استعمالها الفوايد من تعلم 03

 د10 التعرف على مختلف نماذج الاستراتيجية - نماذج عن الإستراتيجية 04

05 
سؤال شفوي المطلوب القيام به باعتماد هذ  التقييم:

 الإستراتيجية
 د10 التأكد من فهم التلاميذ -
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 لثةالثابطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية 

 kwLعرض وتحليل جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية 

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 دkwL 10تعود التلاميذ على رسم جدول إستراتيجية  - kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  01

02 

 :رسم خانات الجدول الثلاث

 معلوماتك السابقة ما يعرفه التلميذ Kالخانة -

ة ما يريد معرفته ا سئلة التي تريد الإجابW الخانة -

 عليها

 ما الذي تعلمهL الخانة -

اختيار التلاميذ نموذج الجدول المعتمد في  -

 الإستراتيجية
 د10

 د30 كتابة المعلومات اللازمة  في الجدول لكل خانة منه- كتابة ما يجب في كل خانة من الجدول 03

 د10 التأكد من فهم التلاميذ - سؤال شفوي تطبيق منزليقييم:الت 04

 الجلسة الإرشادية الرابعة: بطاقة تربوية

 تطبيق الإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

01 

 
 الإعلان عن الدرس الذي ستطبق عليه الإستراتيجية

تعريف التلميذ بإمكانية التطبيق على المقرر  -

 اسيالدر
 د05

 د05 ضبط وت ديد المراد من التطبيق على الدرس - ت ديد الهدف 02

 بما يجب wوالخانة kملئ الخانة  03
معرفة مكتسبات التلميذ عن الموضوع وما يريد  -

 معرفته
 د10

 د20 اكتساب معلومات جديد، عن موضوع الدرس - إلقاء ا ستاذ للدرس 04

 د10 الجديد، للتلميذالتعرف على المكتسبات  - Lخانة الملئ  05

06 
تقييم استخدام الإستراتيجية من حي  التفاعل 

 والمشاركة ومن حي  التشويق وشد الانتبا 
 د10 الت قق من فهم التلاميذ -
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 الجلسة الإرشادية الخامسة: بطاقة تربوية

 مراجعة خطوات )تثبيت( تطبيق الإستراتيجية

 ـدةالم الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 دkwL 05التأكد من معرفة التلاميذ رسم جدول إستراتيجية  - kwLرسم جدول التعلم الذاتي باعتماد إستراتيجية  01

 الإعلان عن الدرس 02
معرفة التلاميذ باستخدامات الإستراتيجية على المقرر  -

 الدراسي
 د05

 wوk كتابة ما يجب في كل من الخانة  03
 في الجدول لكل خانة منهكتابة المعلومات اللازمة  -

 
 د10

 د20 اكتساب معلومات جديد، - عرا وت ليل الدرس 04

 د10 ت ديد ما تم تعلمه - Lملئ الخانة  05

 60 التأكد من فهم التلاميذ - تقييم وتقويم ما أنجز  التلاميذ 06

 الجلسة الإرشادية السادسة: بطاقة تربوية

 تطبيق التلاميذ للاستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف ــــاطالنشــــ الرقم

 د10 معرفة مدى فهم التلاميذ لتطبيق الإستراتيجية - مراقبة عمل التلاميذ 01

 د10 معرفة  إنجازات التلاميذ - تص يح عمل التلاميذ 02

 د30 ضبط أخطاء التلاميذ ونوعها - ت ديد ا خطاء 03

 د10 ت فيز التلاميذ - تقييم وتقويم انجازات التلاميذ 04

 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية السابعة

 مراجعة ختامية للإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د10 مراجعة للإستراتيجية - إعاد، تعريف الاستراتيجة من قبل التلاميذ 01

02 
 ذكر أهمية الإستراتيجية من قبل التلاميذ في ت سين نتايج

 ماد، الرياضيات
 د15 أكد من استيعاب التلاميذ للإستراتيجيةالت -

 د20 التأكد مكن التلاميذ من تطبيق الإستراتيجية - ذكر خطوات الإستراتيجية وما يجب ملؤ  في كل خانة 03
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 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية الثامنة

 متابعة انجاز التلاميذ

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د10 معرفة النتايج ومستواها - لاع على نتايج التلاميذ في الفراالاط 01

 د10 معرفة مدى الت سن - مقارنة النتايج بنتايج الفصل ا ول 02

 د10 معرفة فايد، الإستراتيجية على النتايج - ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم 03

 د15 الإستراتيجية لت سن النتايج التأكيد على ضرور، اعتماد - تذكير بأهمية الإستراتيجية 04

 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية التاسعة

 مراجعة خطوات الإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

 د5 تثبيت صور، الجدول في الذهن. - رسم الجدول 01

 د5 ربط الجدول بالبرنامج الدراسي. - الإعلان عن الدرس 02

 د15 ربط المكتسبات القبلية بالدرس الجديد. - Lوالخانة  kنة ملئ الخا 03

 د25 اكتساب مفاهيم جديد،. - عرا وت ليل الدرس 04

 د5 ت ديد التعلمات الجديد، - Lملئ الخانة  05

 د5 التدرب على الاستراتيجية - واجب منزلي 06

 بطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية العاشرة

 إعادة تطبيق الإستراتيجية

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط مالرق

 د5 ربط الدرس بالمكتسبات القبلية عن الموضوع - الإعلان عن الدرس 01

 د10 ت ديد المكتسبات القبلية وما يراد تعلمه - wوالخانة  Kملئ الخانة  02

 د30 التعرف على المعلومات الجديد، عن موضوع الدرس - عرا وت ليل الدرس 03

 د10 ت ديد ما تم تعلمه - Lانة ملئ الخ 04

 د5 التدرب على الاستراتيجية - واجب منزلي 05

 

 عشرةبطاقة تربوية: الجلسة الإرشادية الحادية 

 kwLتصحيح الواجب المنزلي باعتماد إستراتيجية 

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

01 

 
 د5 ترسيخ الجدول في ذهن المتعلم - رسم الجدول

02 

 
 د10 ت ديد المكتسبات القبلية وما يراد تعلمه من الدرس - wوالخانة  kملئ الخانات اللازمة 

 ت ديد المطلوب من الواجب والمفاهيم الجديد، فيه - قراء، الواجب المنزلي 03
 د30

 

04 

 
 د10 ت ديد ما تم تعلمه - Lملئ الخانة 
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 د5 التأكد من فهم الإستراتيجية - الإغلاق 05

 عشرةة: الجلسة الإرشادية الثانية بطاقة تربوي

 الإنهــــــــــــــــــاء

 المـدة الهــــــــــــدف النشــــــــاط الرقم

01 
الاطلاع على نتايج التلاميذ في الفصل 

 الثاني
 د10 معرفة نتايج التلاميذ -

 د10 نت ديد أوجه الشبه والاختلاف بين الفصلي - مقارنة نتايج الفر الثاني بالفصل ا ول 02

 دkwL 20مدى الاستفاد، من  إستراتيجية  - ضبط قايمة التلاميذ الذين ت سنت نتايجهم 03

 التذكير بأهمية تطبيق الإستراتيجية 04
يج التأكيد على أهمية الإستراتيجية وفايدتها في ت سين النتا -

 المدرسية
 د10

 ةالاتفاق مع التلاميذ على اعتماد الإستراتيجي 05
  سين النتايج الدراسية باعتماد إستراتيجيةت مل مسؤولية ت -

kwL 
 د10

  إنهاء البرنامج الإرشادي التعليمي - الاتفاق على الرجوع للباحثة عند ال اجة 06
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 06الملحق رقم 

 النتائج الخام
 

اختبار  التخصص الجنس العينة الرقم

 قبلي

الاختبار 

 البعدي

 ذكر تجريبية 1
 ج م آ

14،88 17،88 

 19 15،38 ج م أ كرذ تجريبية 2

 12،13 10،25 ج م آ أنثى تجريبية 3

 17،25 15،5 ج م آ ذكر تجريبية 4

 14،13 8،13 ج م آ ذكر تجريبية 5

 11 9،5 ج م آ أنثى تجريبية 6

 15،88 15،75 ج م آ أنثى تجريبية 7

 14،88 12،88 ج م آ أنثى تجريبية 8

 17،5 19 ج م آ أنثى تجريبية 9

 16،13 13،5 ج م آ نثىأ تجريبية 10

 9،88 7،44 ج م آ ذكر تجريبية 11

 11،88 12،88 ج م آ أنثى تجريبية 12

 10،88 7،75 ج م آ ذكر تجريبية 13

 11،5 13،13 ج م آ أنثى تجريبية 14

 13،95 18 ج م آ أنثى تجريبية 15

 19 18 ج م آ أنثى تجريبية 16

 15،75 8،5 ج م آ أنثى تجريبية 17

 16،88 13،75 ج م آ أنثى يبيةتجر 18

 14،88 8 ج م آ أنثى تجريبية 19
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 14،63 13،13 ج م ع ذكر تجريبية 20

 12،75 12،75 ج م ع أنثى تجريبية 21

 16،13 15،75 ج م ع أنثى تجريبية 22

 17،88 19 ج م ع أنثى تجريبية 23

 15،25 11،63 ج م ع أنثى تجريبية 24

 11،75 12،88 ج م ع ذكر تجريبية 25

 12،5 10،75 ج م ع أنثى تجريبية 26

 13 13 ج م ع ذكر تجريبية 27

 15،25 12،25 ج م ع ذكر تجريبية 28

 17،88 7،88 ج م ع أنثى تجريبية 29

 12،25 10،38 ج م ع ذكر تجريبية 30

 11 9،5 ج م ع أنثى تجريبية 31

 15،38 12،5 ج م ع أنثى تجريبية 32

 12 12،13 عج م  ذكر تجريبية 33

 12،63 9 ج م آ أنثى تجريبية 34

 14،25 9،63 ج م آ أنثى تجريبية 35

 15 10،88 ج م آ أنثى تجريبية 36

 15،75 17 ج م آ ذكر تجريبية 37

 19،38 17،38 ج م آ أنثى تجريبية 38

 17،25 14،13 ج م آ أنثى تجريبية 39

 11،63 11،88 ج م آ ذكر تجريبية 40

 14،38 14 ج م آ نثىأ تجريبية 41



 الملاحق
 

230 

230 

 10،75 11،38 ج م ع أنثى تجريبية 42

 11،25 11 ج م ع أنثى تجريبية 43

 17،38 16،5 ج م ع أنثى تجريبية 44

 14،13 10،13 ج م ع أنثى تجريبية 45

 12،88 11،19 ج م ع ذكر تجريبية 46

 14،38 13،25 ج م ع ذكر تجريبية 47

 14،63 12،25 ج م ع أنثى تجريبية 48

 12،5 11،25 ج م ع أنثى تجريبية 49

 10،13 11،5 ج م ع أنثى تجريبية 50

      

      

اختبار  التخصص الجنس العينة الرقم

 قبلي

الاختبار 

 البعدي

 أنثى ضابطة 1
 ج م ع ت

10 10،13 

 11،13 7 ج م ع ت  أنثى ضابطة 2

 11،63 13 ج م ع ت  أنثى ضابطة 3

 12،38 15،38 ج م ع ت  ذكر ضابطة 4

 17،5 17 ج م ع ت أنثى ضابطة 5

 4،63 11،5 ج م ع ت أنثى ضابطة 6

 11،38 12،5 ج م ع ت ذكر ضابطة 7

 6،88 13،25 ج م ع ت أنثى ضابطة 8

 10،38 14،63 ج م ع ت ذكر ضابطة 9

 11،75 17،5 ج م ع ت ذكر ضابطة 10
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 11،25 11،88 ج م ع ت ذكر ضابطة 11

 13،38 13،5 آ ج م أنثى ضابطة 12

 11،75 12،13 ج م آ أنثى ضابطة 13

 13،13 15 ج م آ أنثى ضابطة 14

 10،75 11،75 ج م آ ذكر ضابطة 15

 12،63 7،75 ج م آ أنثى ضابطة 16

 8،25 11،75 ج م آ أنثى ضابطة 17

 5،75 8،63 ج م آ ذكر ضابطة 18

 7 10،88 ج م آ ذكر ضابطة 19

 8،25 10،63 ج م آ ذكر ضابطة 20

 8 10،5 ج م آ ذكر ضابطة 21

 6،5 9،25 ج م آ أنثى ضابطة 22

 12،88 15،5 ج م آ ذكر ضابطة 23

 11،63 15،5 ج م آ ذكر ضابطة 24

 9،88 10،75 ج م آ ذكر ضابطة 25

 8،75 9،38 ج م آ أنثى ضابطة 26

 6،5 12،25 ج م آ ذكر ضابطة 27

 10،13 15 ج م آ أنثى ضابطة 28

 14،75 15،75 ج م آ أنثى ضابطة 29

 7،75 13،13 ج م آ أنثى ضابطة 30

 10،5 14،25 ج م آ أنثى ضابطة 31

 8،75 10 ج م ع أنثى ضابطة 32
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 14،88 17،5 ج م ع أنثى ضابطة 33

 8،5 11،75 ج م ع ذكر ضابطة 34

 10،75 12 ج م ع أنثى ضابطة 35

 10،5 10 ج م ع أنثى ضابطة 36

 13،88 13،38 ع ج م أنثى ضابطة 37

 3،25 10،25 ج م ع ذكر ضابطة 38

 8،25 10،5 ج م ع ذكر ضابطة 39

 9،25 11،25 ج م ع أنثى ضابطة 40

 6،25 10،38 ج م ع أنثى ضابطة 41

 11،38 13،5 ج م ع أنثى ضابطة 42

 10،63 14،88 ج م ع ذكر ضابطة 43

 8،25 11،63 ج م ع ذكر ضابطة 44

 12،5 17،5 ج م ع أنثى ضابطة 45

 8،75 12 ج م ع أنثى ضابطة 46

 8،25 9،63 ج م ع أنثى ضابطة 47

 6،63 9،75 ج م آ أنثى ضابطة 48

 8،63 9،38 ج م آ أنثى ضابطة 49

 9،13 13،5 ج م آ أنثى ضابطة 50

 

 

 

 

 

 

 (08الملحق رقم )
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 للمقياس والبرنامج قائمة الأساتذة المحكمين

 الجامعة الرتبة  اسم الأستاذ

 جامعة المسيلة أستاذ محاضر ب بليل عفاف

 جامعة المسيلة أستاذ محاضر أ بوقرة عواطف

 جامعة المسيلة أستاذ التعليم العالي شريفي حليمة

 جامعة المسيلة أستاذ محاضر أ سعودي أحمد

 2جامعة البليدة  أستاذ التعليم العالي لورسي عبد القادر

 امعة بسكرةج أستاذ التعليم العالي صباح ساعد
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